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Intercultura a scuola, Stato dell’arte

di Fr1o Damrano
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Pedagogia ¢ Vita, 2008, 1, pp. 104-123,

ELIO DAMIANO o

Con quaiche adattamento dovuto alla memoria, questo & un aneddoto
che mi sono sentito raccontare, in una visita di studio in Québéc, da par-
te di una esperta canadese in educazione interculturale. Poco importa se
si tratta di una storia vera o solo verosimile. Quella che conta ¢ la lezione
che se ne pud trarre per porre il problema dell'intercultura a scuola.

a) Laccoglienza non basta. Come succede (solo) negli aneddor, tutte le
attenzioni per I'inserimento dello «straniero» si sono realizzate al meglio,
per tutti gli aspettl essenziali, relazionali, emotivi. Il caso raccontato & una
«buona pratica» che pud essere portata ad esempio: Amy & stata attesa be-
nevolmente, introdotta festosamente, associata cordialmente alle attivira
della scolaresca. La sua presenza ¢ diventata presto una routine., E turta-
via, il suo comportamento ha intaccato la fiducia che i suoi compagni, ¢
le loro famiglie, avevano riposto in lei. Amy si & rivelata inaffidabile per
un aspetto «sensibile» della cultura accogliente, come il rispetto dei beni
altrui. Innocente, per quel che & possibile, ai bambini, in fatto di cancel-
leria scolastica, ma in prospettiva certamente pericolosa per la moralith
propria e la sicurezza sociale.

b) Non basta neanche il relativismo. Quello che la maestra — con cogni-
zione di causa e saggezza educativa — ha spiegato ai compagni — con I'aiu-
to della stessa Amy — sarebbe stato s6ttoscritto dall’Associazione Antro-
pologica Internazionale. I comportamenti umani si dispongono nella cor-
nice delle interazioni con il contesto, materiale e simbolico in cui si co-
struiscono ¢ si consolidano, fino a naturalizzarsi come «spontanei». E un
funzionalista troverebbe Uopportunitd di giustificare la differenza anche
macroscopica nei comportamenti visibili — vedi il «furto» ¢ la difesa della
«proprieta» — con la somiglianza universale dei bisogni fondamentali — ve-
di la «solidariety» —. E tuttavia, la sapicnza della spiegazione — non solo
presso i compagni «proprietari», ma anche da patte di Amy informatrice
della maestra antropologa — non & servita, almeno per il momento, a scal-
fire un elemento culturale evidentemente ben radicato. O addirittura, co-
me sospettano i non-relativisti, & servita solo a confermare la pratica in di-
scussione, legittimandola in seno al «sistemar culturale d’origine?

o) Non & sufficiente nemmeno un ambiente accettante. Bambini e geni-
trici protagonisti dell’episodio sono in palese imbarazzo a fronte di una
segnalazione che potrebbe apparire «politicamente scorretta». Danno
ascolto alla spiegazione fornita dalla maestra con evidente sollievo. Que-
sta disposizione nei riguardi degli stranieri si pud estendere senza forza-
ture all'insieme della comunitd québécoise, la quale, dai funzionari alla
polizia, dalle centraliniste agli operatori commerciali ed ai tassisti, si pre-
senta «culturalmente» avvertita e orientata a riconoscere, comprendere ¢
supportare la convivenza multculturale (anche a causa di politiche di
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" 1. POsIZIONE DEL PROBLEMA L: LA «MISSIONE» DELLA SCUOLA

Tnnanzitutto & OppoOrtuno porsi una domanda «radicale», domandan-
dosi se Iz scuola e linsegnamento ubbiano legittimamente un compito inter-
culturale da assolvere. Non oi tratta di fare rabula rasa, secondo il vizio di
cominciare i discorsi da un inizio «assoluito»; ancor meno di porsi una do-
manda retorica, che presuppone una risposta gid sicura € disponibile, in
questo caso immancabilmente positiva. Il «tocca alla scuola» & da consi-
derare un luogo comune, una soluzione che si pronuncia «pet disperazio-
ne», a fronte di tutt mali che colpiscono i giovani, dagli incidentl strada-
li del sabato notte alla droga, passando attraverso il vandalismo, il consu-
mismo ¢ Uillegalita, quella diffusa ¢ quella organizzata. L’idea di una scuo-

la-pattumiera denunciata da Postman corrisponde, in chiave economica,

ai processi intentati allinsegnamento in occasione &Eﬂmﬂnnﬁpmwaﬁﬁﬁn

sfavorevoli all’Occidente. Come per la pace e, pitt vicino al nostro tema,
per il razzismo, non va sottovalutara Vattitudine ingenua ¢ generosa di
guardare alla scuola come alla panacea di tutti i problemi che in qualche
4 «buona» socializzazione. Per quanto attiene all'intet-

modo artengono all
cultara, non sono poche né banali le ragioni che possono far dubitare del-

ia idoneits della scuola ad assumetsi tale impegno.

In tutte queste attese smodate per Piatervento risolutore della scuola si
manifesta qualcosa di fondato. La moﬂm%m & un progetto educativo rivolto
ai giovani, ovvero alla societh imminente; € cOmMe tale viene caricata del- -

ioni e delle speranze degli aduldi, che vengono drammatiz-

Je preoccupazt
yate quando questi SO0 soverchiati dalla caduta delle sicurezze da loro

ereditate. E quando, come oggi, versiamo in un disorientamento €tico

con pochi precedentl, la scuola pubd apparire la cittadella dei valori smar-

rith. Questa rappresentazione eccede le HnmmObm&UEﬁw della scuola, che

non pud restare immune dalle crisi che percuotono la societa di cut ¢ par-
te, e quindi, insieme, riflesso ¢ complice. E tuttavia, per quanto esagera-
te e mal riposte, queste attese nOn SONO del tutto impertinenti: perché la
seuola ha una funzione identitaria, COnCenta presso di sé i capitale socia-
le che va tramandato alle generazioni che salgono {vedi Hohl,
Normand, 1996). Non tutto, cerramente, ché ci sono ben altri luoghi,
fuori dalla scuola, con fa medesima funzione di socializzazione privile-
giata. Ma & indubbio che la scuola sia uno di questi, anzi, quello che &
srato costituito specificamente intorno a questo compito di continuazio-
ne selezionata. Un arsefatto ormative: non solo per i suoi contenuti pre-
scrittivi— i programmi d’insegnamento, dalle finalita ai saperi disciplina-
1 — ma anche nelle suc regole costitutive — tempi, spazi fisici ¢ attrezza-
ture, insieme alle buone condotte — che valgono come un autentico «Cut-
ricolo implicitos. La scuola non & listituzione che somiministra cono-
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dei contesti storici — il contenuto del suo programma di omologazione:
religioso, monarchico, nazionalista, autoritario, democratico... Ma sem-

pre € comunque intorno a riferimenti unificanti, anche quando venivano

dichiarati «critici» ed «aperti» al cambiamento, erano questi — della criti-
cith e dellapertura — i valori prescritti € vincolanti.

la ad attivare una professione di intercultura — & un dato ulteriore da co-
Jiere: quale che sia I'evoluzione che ha portato a trasformare i credi sco-
Wmmnr questo processo ¢ le sue scansioni sono tipici di una vicenda stori-
ca che &, inconfondibilmente e originalmente; occidentale. Ivi compreso
il relativismo in omaggio al quale noi ogg certifichiamo come irripetibi-
le questo NOSTro percorso, né anticipato né riproducibile, tanto meno ob-
bligante, per nessun altro. E ancora, il punto di arrivo — elaborato fatico-
samente intorno ai principii della tolleranza, del pluralismo, della laicita
_ & tradotto in una serie di dispositivi istituzionali, & altrettanto e marca-
camente identificato: intendo guello stesso che ci ispira il rispetto del «diver-
so» che emigra presso di noi, fa tavola di valori che ci impedisce, per coe-
renza, di pretendere la reciprocita per noi nel suo paese di origine.
La domanda posta mette in risalto che i/ problema dell'intercultura ¢ la
scuola, nella misura in cui riesce ad esercitare la funzione identitaria che

ad essa compete nei confronti degli studenti, autoctoni e immigrati. Per-

ture (anche quelle minoritaric gid presenti nello stesso paese: per restare
in Italia, gli «aleri-noi», come i chiama Harrison 1998, sono una dozzi-
na). Ne consegue che il progerto interculturale deve intervenire presso la
cultura scolastica per esplicitare i rapporti effertivi — di scambi e prestiti —
fra le culture in contatto, ristabilendo una base di «verita» alla quale han-
no diritto, per primi, i «nostri» alunni, arrogantemente collocati nell’om-
belico dellz civilta. In questo senso, [intercultura & un progetio per tutti,
che trascende l'accoglienza degli stranieri. Ovviamente, la questione ¢
molto pitr ampia e complessa, perché non sono le «culture» che si con-
frontano, bensi soggetti in transizione, ciascuno con le sue traietiorie in-
dividuali; e anche Paccoglienza, per quanto problema di portata ridotta, &
tutt’altro che semplice se tenfamo conto delle ristrutturazioni del campo
percettivo cui costringe la diversita.

In questi preliminari dellindagine su intercultura € scuola, concludia-
mo provvisoriamente mnrwmﬁmb%o quanto a proposito di tale problema-
tica ebbero a segnalare, gi nel 1979, due curriculum advisers internazio-
nalmente noti come Klein & Tye: «Signore, proreggici dagli avvocati del-
PEducazione Globale che non progettano accurdsamente la sud diffusione
presso le scuoleh. Come si vede, trent’anni fa, nei paesi gia allora termina-

li dell'immigrazione al Nord-Ovest, non era ancora entrato 1 uso il ter-

.ché rischia-di perpetuare Petnocentrismo ‘che divide e gerarchizza le cul-

Rispetto alla posizione del nostro problema — la legittimith della scuo-

¢

mine «intercultura», ma gia si denunciavano, ironicamente, le soluzioni -




ingenue ed 1 i
g ed immediate, se non dannose e controproducenti, di un pro-

blema inedito e di difficile soluzione.

2. POSIZIONE DEL PROBLEMA 2-
LE PROPRIETA DELLA MIGRAZIONE IN CORSO

I
& un alt iari
e und MM%%MWM%& problema che va chiarito in prima approssi-
hazione, in at a ontare i temi curricolari in particolare. Occorre
ince 4%55@ u e nmmwwﬂmzmmnrn dei fenomeni migratori in atto, sia per il
loro volume ¢ MBM@J ico che per la loro composizione e soprattutto per-
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] 0 presagire un esito permar. .
| 1 ente. A quest: 1
anche messo in conto i i ricerea sub mrocesd
. un ritardo considerevole d i i ;
€sso in . ella ricerc i
anche messo . a sul processi
" M%R mm : nm::w mm.m_u_wﬁo ben poco, per una distorsione che ha wmmoﬁo
a vede Gwm% MMHM& a aﬂubﬁmrmcv piuttosto che la «mobilithy (cfr. Da
, . Anche se stiamo gia registrando dei rapidi | in far-
mizno, 1998). Anche sc stiamo g gis: o dei rapidi progressi, in fat-
. € migrazioni non siamo molto di :
. . - - % O ﬂo i
in mﬂmm di teoria (Pollini, 1998). il dalle assonomie
en i i
e W W questo proposito abbiamo a che fare, oltre che con I'incer-
tezz wmnnnmw a mn.M%R di «stime», anche da parte di organismi ufficiali)
nommmﬁg&nwwh Er swuwwqmm.m distorte. Innanzitutto non & molto diffusa Ia
che I'Ttalia, e con essa I'E i
donsa Ttalia, ; uropa, si trova lungo una fagli
ﬂoﬁ%MmMMM orM nmu_bn&.n col bacino del Mediterraneo ed il mmwo mbmom_Wm
- Secondo le proiezioni pilt accredi i i
2. OEC : creditate, questo territori 2
troterra. : 5 q ritorio vedrd en-
.&uwﬁmwm QMMW NEM un incremento della popolazione di circa 90 milioni di
bian UH m &m.,mw ﬁw mmnorw .m wszw sponda settentrionale, dalla Spagna alla
Srecia. 1ale di oltre 80 milioni non : i
resterd a Sud se i
Gred non in mi-
m: 2 MWWMN %MM nﬂwm‘ﬂwno frenato o filtrato da accordi politici e di polizia fra
chi. La «nuova societh euro ird i
ea» subird anch
amento dovuto ad una fi igrazione int Bst.Ovest, i
orte migrazione interna, direzi i
( . rezione Est-O d
mer zionc interna, vest
wr ov hwwﬂwm a Myw_mw_%ambmm_&m:&. Gia oggi gli immigrati dall’Est nznomno_
o in Italia lungo la linea adriati i :
| iatica, sono oltre il doppio di
¢ ( , oppio di quan-
manMMMmmmomo dal Sud, attraverso il canale di Sicilia. wwamm.‘mnmnm_hnw
wﬂﬁﬁEano M%Maﬂm migratorio che si sta determinando, occorre una ri
e cel campo percettivo che ci i i i
utturazione consenta di cogl
mine di riferimento stori ’ 2 diaco nei ma.
e d rico quell’evento che abbi i i
mine di rife StOTiCy . . iamo studiato nei ma-
i di storia come «nwasione dei barbari», grosso modo tra il ITI ed il VI

ssecolo dopo Cristo. Una svolta epocale che a seguito di una lunga gesta-
"zione — che ha visto protagonista assolura la Chiesa di Roma — ha gene-
rato 'Furopa delle nazioni che, nel bene e nel male, siamo noi. Soltanto

che oggi la massa dei migranti ed i ritmi di trasferimento sono incompa-
rabilmente superioti. Né si sa bene chi riuscird mai ad occuparsene, ma-
gari con lo stesso successo. Toccherd comungue anche alla scuola, a mo-
do suo. . . :

A rendere pitt difficile una pit adeguata comprensione della transizio-
ne in corso si deve mettere in conto — ne abbiamo gia accennato — il ri-
duzionismo degli approcci teorici: dalle tesi dell individualismo metodolo-
gico, che vede emigrazione solo come esito di un processo decisionale in-
lividuale, fondato sul calcolo razionale dei vantaggi; alle reorie ad orien-
tamento economico, che fanno riferimento allattrazione esercitata dalle
econormie pitt sviluppate nei confront di quelle piir deboli ed arretrate; a
quelle i tipo strussuralista che privilegiano motivi ed aspettative di pola-
rizzazione simbolica e di attrazione dovuta ad effetti dimostrativi. Sono
tute letture parziali del fenomeno che non riescono a saldarsi insieme né
a rendere conto della straordinaria complessita del processo. Il limite mag-
giore consiste nell’ zpproccio asimmetrico che domina linterpretazione:
o o si tratta soltanto delle reazioni di genofobia se non di razzismo, ma
anche degli opposti sentimenti di tolléranza e di solidarietd, fino all'inte-
resse per il diverso e Pesotico che ci caratterizza. Siamo comunque dinan-

si-ad orientamenti ad un verso solo, del negare, dell’ offrire ¢ dell’osservare,
quasi mai del riconoscetsi, del prendere ¢ del sentirsi osservati, quale si ri-
hiederebbe in un effettivo scambio di reciprocita culturale. Anche quan-
do proviamo ammirazione — come nel caso dell'apprezzamento del ge-
nuino e del @H.Epw_%o —lo sguardo, pur rovesciato, & puntato in una dire-
sione sola. Di qui lo stereotipo dellimmigrato come marginale, con limi-
o di scolarizzazione e di professionalizzazione, quindi predisposto ad ac-
cettare condizioni di sfrurtamento & a cercare rivalse nel furto e nefla de-
linquenza in genere: sempre sulla base dell’etichettamento esterno, senza
cogliere la situazione dalla prospettiva dell’altro e degli spazi che gli con-
sentiamo e concediamo noi. S

3. UN'AGENDA PER LA SCUOLA

Sono questi i fatti che oggi stanno gia trasformando il modo di fare
scuola nelle aule europee, senza che questo cambiamento venga ricono-
sciuto come un problema che investe globalmente i sistemi educativi nel-
le rispettive culture nazionali. Mano a mano che limmigrazione a Nord-
Ovest modifica la morfologia demografica della popolazione scolastica, in
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un’Europa divenura societd multiculturale d; tatto,

f€ come prima: tanto meno i contenuti e le finalita dell'insegnamento, an-
che se questi mostrano — nelle loro formulazioni pilt recenti — una evi-
dente ricompattazione di tipo nazional-continentale.

OanrmBomﬂ.mﬂooonibonbﬂnanbﬂozbraﬁmbﬁ saggio di Coulby gia
quindici anni fa (1993), diventa Sempre pill SCOPErto un «cimones che —
di Ia dalle differenze — unifica la «naziones europea: «(Yz) ‘cultura civica
enropea tradizionale”™(...) cerca di diffondere la civilty i cus Protagonisti pen-
sano di aver generato autonomamente in quel continente ed in nessun alro,
Essa conta sui risultati di specifiche cittis europee (...) viste come Pincarna-
zione ¢ il deposito non sols delly storia europea ma della conguista umana,
Esemplari sono considerate Azene, %uﬁ&@wmmmm

s Parigi, Amsterdam ¢ Lon-
ara. Questa civilts, inoltre, » rappresentata nei te

rmini di particolari attivi-
ta e altrestanto illustri esponenti

(per la maggior parte womini). La Jlosofia
comincia con Platone e Aristotele.

Le realizzazioni architettoniche sono quel-
le dell acropoli ateniese, delle cattedral; gotiche o della Firenze rinascimenta-
le. La letteratura ® vista come 1A ca

none pattuito di testi classici da Fschilo a
Yeats con, in Gran Bretagna, un Jorte accento su Shakespeare e simili, ma
uguali preminenze in altri Stati: Cervantes, Goethe, Dante, Racine. La mu-

sica vista come il prodotto degli Stasi che parlano italiano o tedesco. Larte ¢

la scultura vaggiungono il loro periodo trionfale nell Tralia del Rinascimento
quando Brunelleschi, Giotto ¢ altri viscoprirono la perfezione delle forme di
Atene. All'interno di questo canone le atsivies scientifiche e tecnologiche sono
meno valutate, ma qualsiasi domanda 3 sta

uaha&&u.%&&h,mn&wﬁmmawmk&aa-
mi come Galileo, Enrico il Navigatore, Cartesio, Newton ed Finsteiny (pp.
14-15). _ ,

Attraverso una serrata critica, condota col ricorso a Foucault ed a
Feyerabend, individua nel selativismo epistemologico 1 postulati di questa
rappresentazione che culmina nel

«trionfo dell’Ovests. A questa eglt con-
trappone una cultura civica internazionalista capace di riconoscere in-
fluenze, debiti e prestiti di un interscambio con I'Africa e I'Asia come ele-
mento vitale della crescita culru

E_n&moowouﬁ.nm m&wmﬁommumnro_m
reale cultura europea ¢ il risultato delle eterogeneita create da contatti ed
Eﬁnnﬁmonm.

Ne discende un ménito — circa i rischi dello sciovinismo occidentalista
N una societd multiculturale, anche sotto il profilo della conoscenza stes-
ia — ¢ un'agenda educativa: «/iz termini ds curriculum, allora, gl Stati eu-
opei devono scegliere tra Iy cultura civica europea tradizionale e internazio-
wale, tra conformita e diversith, tra nazionalisme ¢ universalismo. I sistemi
ducativi devono stabilire se stanno mirando 4 sviluppare tusti i lovo utenti o

emplicemente quell che rappresentano gruppi sociali, culturali e linguistici
articolari. Essi hanno bisogno di determinare quale progetto storico dovreb-
ero perseguire le istituzioni edu

cative per preparare i giovani per Uimpreve-

nulla pit potrd resta-

\Q .\h,

‘2 nazionalistica di . n guale versione della
sia 1 decidere con 4

colari e di valutazione, essi sono %Qdﬂw a
cultura civica permeare il futuroy (p. 17).

»
.% L EDUCAZIONE INTERCULTURALE «EFFETTUALE

i i istituii ici, una folla di
A livello di terreno, brulica, intotno agliistituti scolastici,

a m

foni — pit nda degli am-
i locali — Comuni, Province, Regioni — piu 0 Hﬁ.mMo, mw Hmnmnmmmam . M.?Qo-
Mﬂmwﬁwnm&myowmﬁ.r se non direttamente mcmﬂwamm_a MD C ﬂmb smi on-Go-
’ . . . " - - . OH:‘—V n |
bkt n.r Hm?MMMMMHanwHWMMMmm&M mmma m.ogomﬁfmwm.ﬁu om@%ﬂmnwwmmu
e ote contin iti per far fronte ai bisogni degli FEB_mHmwr jamo &t
e o nOm%E mW.HmBn di iniziative fervide e generose che n i re-
panci, ¢or- cMo. egnanti (ancora in servizio o m mnsm::@ e nE Wﬁm
oo e mmﬁwnm Hm.ﬁu&ﬁc — di esperienza di scuola ¢ di intellige
£anto Non mancano — .
didarica rso una serie di ricerche wﬂoﬁm in chiave no&B%ﬂMﬂWﬁ%ﬂ ﬁﬂmm
. . : |
. wﬁﬁm '90 (Darmiano, 1991-9%; 1995-98; 1996-99), & ris o, &2
W&Mmowﬂrn una situazione analoga s vww HMM_MMMM MM, o oﬂ s} europel
e HHBMMEWHWNWMMU mwmwwmwhwﬁmw mﬁﬂ.ﬁom mno_mm_”wn.w —da w.mﬂM WMW
o e .ﬁwmwu ha decisamente lasciato in ombra | n&ﬁnmﬁMw in-
mo<ﬂmno MMMHMMWHMMQW.W scuole portano avanti, appunto, appogg
tur > portar .
HM.,MEm fitta rete di oNG: cfr. Giromini, 1999). +ro senza a copercua di
m b & in guesto cantiere a cielo aperto, ovv A
&anmmMMm&&wﬁM‘Nﬁ pitL con la Vmbm..ao_w Szﬂmwﬁmﬂw %m MWowu e ) che s
i i ;Obm 3. .
mir,%_um ﬁomc.hmﬁobm wammwswﬁ mMMH”Wwome mwwmhnwm&mmo .&mz HBMn_mHH
cbmA&Mﬁh&_cﬂowﬁw.mmom@ﬁo modo carsico che si viene m.EmEmomSHnm a WH -
N”Homnu i _memﬁw<ev una reateivita di mnmzmm E.%omb% e Hnm -
EOMW mmMMﬁMMMHMmaEE Eﬁmvmﬁw di orientamenti nEEHmm_ m@ WM mmmwma FMM -
ol i il igrati & pertanto qui che pi ;
W mnoF&.uNNmNBuw Wnnmwmwwu:wm“ﬂwmm% mmwﬁo, documentata _M. ﬁwmwmwﬁwﬁnmwm
viduaca H ducario untate ed inserti o numeri Eomomﬂmﬂ 1 M_Mc &Waﬁl
fess AABE%WV.I&% testo, atti di convegni e corst Qm.mmEBmBmH wbu docu-
g .Hnm_ erienze svolte da insegnanti singoli e da mnﬁM e ete-
T e auten mmmm?&mann di quello che accade, in Italia e .MMMMHQN.E
mnmpwnwwﬁwwwmwﬁmﬁo&ﬁn&m si cimenta con i vincoli ed i limiti ,

in condizioni naturali.
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5. PER UNA «SISTEMATICA» DELLE PRATICHE
SCOLASTICHE INTERCULTURALI

Mentte rinvio alla bibliografia gia citata per i riferimenti ad alcuni
esempi di questa produzione emergente ed alle procedure seguite per
_uwnmm& didattica, qui presento un tentativo & &mmm_mnmﬁonp mmo.osmo
criteri multipli e denotativi, per cercare una sistemazione delle diverse

pratiche di educazione interculturale.

7 Per una sistematica delle wnwmnro scolastiche interculturali

Tutte Ie disapline, in partico- | Revisione delle fi-| Tuzd

. CURRICOLARE . v j
o4 «oltre il cinone» fare quelle identitacie (storia, nalits educative &
eografia, lereratura, filoso-| dei contenud di-
a...) sciplinari.
Canone intercul-
turale
6.3 CURRICOLARE Studi sociali Introduzione dil Turd
«rnateria ospiter Disitto temi sensibili.
Diritti umani €
sociali
6.2 CURRICOLARE | Tutte le discipline {con parti- Potenziale critico Tt
«materie per lintercultutas |colare attenzione ai metodi|e creativo delle
d’insegnamento problematiz- discipline di stu-
. zanti) die :
6.1 CURRICOLARE Materia a parte (tipo «Bduca- Giustapposizione | Turtl
«specificar zione interculturalex)
SQCIALE ‘Antropologia culturale di ba-|Nuova Cultura) Tuttd
’ poIcO se, noWomnmanHm delle eterofe- | Antropologica
bie... strategie di superamen-
to dei conflirti
4 CULTURALISTA Lingua ¢ Cultura d'Origine Relativismo Immigzati
Strategie di difesa identitaria
3 COMPENSATIVA Classi mwnnw&r sostegno m<§ﬂmmm.—o socio-| Immigrati
culturale.
Handicap
2 ASSIMILAZIONISTA. | Lingua pazionale (sessenzia- | Accoglienza. Immigrati
Prevenzione

lew).

Informazioni «di sopravviven-
Zar.

Bussing

Tnterculturalismo | Turtd
di cortesia.
Esotismo

11 ESTEMPORANEA Festa multiculourale

ELIO DAMIANO

1) La Festa multiculturale. Si tratta di attivita di primo grado, che s
lirarnente segnano 'esordio in una scuola della sensibilita ai problemi del- |
I'immigrazione. Se dobbiamo parlare di interculturalismo, siamo a quello
«di cortesian, che serve a mettere in luce le qualita dell'ospite, scelte fra
quelle che sono pitt apprezzate, ovvero meno discusse: la cucina, la musi-
ca, I'artigianato, usi e costumi tipici. Difatti comprende solitamente Ialle-
stimento di una mostra, con colonna sonora esotica, consumo di pasti ed
altre esibizioni, a seconda della disponibilica di materiali significativi e di
testimonianze (per le quali & essenziale la collaborazione degli immigrati
delle loro associazioni). Dura una giornata, durante la quale le lezioni so-
no sospese, ¢ pud comprendere anche interventi a carattere formativo e
appelli alla solidarietd e all'integrazione; ma pud anche protrarsi pitt a lup-
go (in questo caso le lezioni non vengono interrotte), conservando alla
scuola l'assetto esotico. Quanto a didattica, solitamente la «festa» conclu-
de una seric di attivity, svolte da piti scolaresche sotto forma di «ricercar
sulla presenza di famiglie immigrate nella zona, sui loro paesi d’origine
con approfondimenti tematici a carattere storico-geografico. Per quanto
sia un primo approccio (che pud perd diventare una «tradizione»), l'estem-
poraneith richiede comunque una decisione del collegio docent circa I'in-
terruzione del calendario scolastico; e quindi presuppone una linea di re-
gla capace di procurarsi appoggi € vincere resistenze, SOprattutto interne.

2) I’Accoglienza. Siamo ad un’azione di scuola che presuppone un
progetto educazionale e didattico di qualche complessita: in particolare la
programmazione dell'insegnamento della lingua italiana agli immigrati {a,
volte semplificata come lessico di prima necessitd, affidato solitamente al
docente di lingua stranjera; ma anche ad un «mediacore culturale», indi-
viduato fra soggett di madre lingua immigrati, da tempo resident, cui
viene affidato, in parallelo, anche il compito di introdurre i genitori im-
migrati). In qualche caso succede che la distribuzione degli alunni presso
le scuole della stessa citth sia altamente sperequata, ¢ magari comincia a
manifestarsi, da parte delle famiglie degli alunni locali, la scelta di trasfe-

Crireifigliin mnz%n fuori quartiere, senza stranieri, pubbliche o private. Al-
- cuni enti locali, allora, organizzano il «bussing»: un servizio di trasporto
-~ che riequilibra salomonicamente la presenza degli alunni immigrat fra i
- diversi istituti. Per quanto si tratti di misure-tampone, e prevalga la com-
ponente assistenziale, la dimensione pedagogica dell’Accoglienza & pre-
“sente ed & chiaramente connotata in termini assimilazionisti, nell'intento.
"di mettere gli stranieri in condizioni di interagire meno disagevolmente.
con la scuola € altre istituzioni. . .. _
3) I’Integrazione. Questo & il grado in cui si esprimono compiuta-
mente le tesi della Pedagogia Compensativa: la scuola cerca di organizzarsi
su misura dei bisogni educativi degli immigrati, con un lavoro mirato di
screening che consente di comporre classi integrate (integrabili), raggrup-
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ammen .... e
Wnopmm&wodwmwﬂw H__w wwmo _m& attivita complementari ¢ speciali, in orario
o e oratio s W@ mHM_HMH_Hme. in Hmvo_.m.noﬁ ed altri spazi attrezzati,
209 msegnani di sose m 0 ed altre risorse %&88 {fra le quali non man-
mnncm di dare a questo mMmmMmﬂWMMw%MNWMWWFWmMmm_.mumob.a X H.mmo_mﬁbm:ﬁn
uel a : ata a termine, fino a -
doil _MMMMAWOWW MMMNMWNMM@QW MﬂMmMﬂn%ﬁm necessario, ma & ben EB@%H‘
scrasla fra progetto e realizzazione BM:%MM_MMMM M ASOHEE.@V.. e
scrasla fra . {zzazione n unto critico d
mwﬂmm%%wow W:mﬂﬂbwwwo viene identificato come amwmmmﬂo da oﬁmwmwwmﬁm
gl a quanio s ensa MU si fa con i soggetti svantaggiati e handicap-
path & cerca di aiurar %mm colmare le differenze rispetto &m parametro di ri-
sommee s o mm Nxmﬁ\.ncnnob@ mnomﬂm_u:mbmbmo scolarizzator. Non
Sempre, Pert, It wno zazione risulta effettivamente perseguibile; di
Py Omm,mmm. g HWSOHW di ghettizzazione ¢ di esclusione.
titesi della wmm.mmowwmﬁmh%ﬁ% meﬂm%md_mb ; onannmanmw o
. , pensativa, MpProverano i
M%Mbmwmmﬂmb.ﬁo MEF.‘ cifettiva diversita —che e di o%m?b n:_HE&MHmMMmMM
omico-sociale ~ dei figli degli immigrati. Pertanto si creano

" scuole su mi i iti
1Sura, con programmi appositi, trasferiti piti 0 meno integral-

mente dai i Lorici : . .
nobiéww_m MMM& EM MMWMQW mmﬁmﬁwwomﬂ ad insegnamenti finalizzati alla
da dei vincoli imposti mm,w o~n - AE genere la lingua e poco pit, a secon-
colarmente fro ;WE : m egislazione scolastica). E una soluzione parti-
zata in forme nMEEMHH. ran Bretagna, dove .EQBp.mﬂmuwomm st & realiz-
Cotith seolasticr s le, con 1 rappresentanti che negoziano con le au-
possibilica nommnummg " enere condizioni %ﬂﬁ.&r sfruttando abilmente Je
seolastics allo pres negoziato (dalla religione ai pasti, dalluniforme
colast ety Enmﬁonmﬁ e cosl via, fino a creare delle nicchie curri-
gere {come a Milano iwm 88._ Da nof questl casi cominciano ad emer-
to da un’amministrazione _cmwmuﬁmv quando il comune, come si sa, era ret-
w0). Partivios didoaaone. Mm ista). In alcuni casi (negli usa, in particola-
lo a carattere &Bvo:nmv mw e corsi di «difesa idencitaria» (non sempre so-
far valere i propri dirjtri %.QE 2d evitare soprusi di matrice razzista ed a
mente siamo mmmmmnﬂﬂ m%oMaﬁmﬂMﬁMwm mﬁ%ﬂﬁo% ngwm_u:nrm. Evidente-
3) La «N\a ? > stva, del relativismo.
s e Sk topagi Qi gl el
I partenza ¢ la costituzione di una societ :M nterculturales. Cassunto
di la necessica di progettare una soci cieta multiculturale di farro, quin-
della sc € una societa interculturale, con il contribut
o MMH_MH MW&MMN&O &M una strategia globale di rinnovamento &nmw
do Camilleri (1992) Momo Mﬁoaa su basi antropologico-culturali. Secon-
piuta di questa strategi mm.m% dobbiamo una moHE:W&onn lucida e com-
hi (op. 2354 1. 7 mmmr si dovrebbe provvedere secondo queste scansio-
t L. Informazioni antropologiche di base, ovvero 1. Informa-

" zioni sui contenuti delle culture deglt attori
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presenti, straniert e nazionali;

5. Informazioni sulla strustura delle culture. Si trata fin qui di fornire i
fondamenti del relativismo culturale, nell intento di agire sia contro i sen-
timenti di superiorita dei nazionali, sia contro i sentimenti di inferiorith
provati dagli immigrati. IL. Informazgioni delle scienze umane sugli arteg-
giamenti negativi nei confronti degli altri. 1 comportament eterofobici non
“anno solo llustrati e conosciutt, benst anche trattati per favorirne la pre-
sa di coscienza ed il controllo. TIL. Informazioni sui problemi oggettivi, fat-
tori di tensione fra nazionali e stranieri. Il tiferimento va a quei problemi
che non sono riconducibili a disposizioni psichiche o all'immaginario
culturale, ma che riguardano le tensioni dovute ad abitudini diverse (dai
rumori fino alle feste religiose ed alle questioni di genere come poligamia,
ditoridectomia ecc.), ai conflitti di interesse (concorrenza per il lavoro,
accesso ai servizi sociali, delinquenza ed altro contenzioso di fatco o di
pregiudizio), fino all’antagonismo circa i valori fondamentali, che impli-
ca il superamento del relativismo, il diritto di riserva e la costruzione di
valori comuni, oltre la semplice convivenza della multiculturalitd. Possia-
mo ritrovare indicazioni analoghe in un vero e proprio «manuale inter-
culturale» realizzato attraverso nia ricerca-azione in Québéc da Gaudet et

Lafortune (1997).
6) Soluzioni curricolari.
Je elaborazioni specificamente «sco

Con queste proposte arriviamo al grado del-
lastiche» che investono le conoscenze

disciplinari e le pratiche educative «correnti», ovvero non straordinarie e,
pertanto, offerte a tutti indistintamente, autoctoni ed immigrati. Anche a
questo livello si distinguono orientamenti diversi, a seconda del tipo di in-
tegrazione assicurato ai contenuti d’insegnamento, quali i seguenti.

6.1) La soluzione «giustappositivar, che consiste nellaggiungere alle ma-
terie gia presenti nel curricolo una in piti, specificamente destinata allo
scopo: solitamente denominata «FEducazione interculturaler, collocata oltre
Porario standard, affidata ad un insegnante interno (liberato apposita-
mente da altri carichi) oppure (pilt frequentemente) a risorse esterne (an-
che al «mediatore culturale»), con contenuti non molto diversi da quelli
indicati nel grado precedente da Camilleri (con la differenza di fare piti
spazio ad esercitazioni attive ed a giochi di simulazione). ,

6.2) La soluzione «criticar, la quale non prevede artivitd ad hoc, benst
una cura tutta particolare a sviluppare una sensibilith «interculturale» me-
diante Pesercizio intensivo di metodologie di tipo attivo e creativo (la di-
scussione, il brainstorming, | problem posing ed il problem solving ed altre
procedure euristiche) all'interno delle discipline gia presenti nel curricolo

(soprattutto lingua, nazionale e straniera, matematica, storia). E stato
obiettato che non c@ nulla di nuovo, perché si tratra di insegnare meglio,
ponendo pilt attenzione agli asperti metodologici, i soliti contenuti; anzi,
di esaltare quelle dimensioni formali e metacognitive che rappresentano
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la quintessenza della via occidentale alla conoscenz

te dei i i 2 i

e &nw m.moaomo? che ] intento ¢ quello di perseguire un disegno di svi-
. %_u quelle mﬁnmz&E al dialogo ed al negoziato etico che vanno con-

siderate le basi dell'interculturalitd.

Bmmm.wwm_.m%m&quxm a%&m&& ospiter. Si riconosce dall'introduzione di te
1t suila problematica intercul i Diritti i
i ulturale, come i Diritti umani

ulla proble : manij, so-
prattutto i Diritti sociali delle minoranze, dei migranti, rifugiati ¢ in ge-

nerale dei popoli e delle etni itui
erale nie... che costituiscono l'insi i
zioni in materia di auro oeme celle innova-

Harcion, 1908, 1 4o LN.VM\QWS wm.x&w.nh predisposti in sede onuU (cfr.
. ; . os1tvo curricolare prevede la collocazi i
98). itivo cur ocazione di que-
mﬂm Hmwwwbﬂ M,w interno di discipline — quali gli Studi Sociali, il UEMO e
Lson mm.m — Che presentano, quanto 2 contenuti, alcuni margini di fles-

QM ) affidati .‘m,.___m opzioni degli insegnanti.

o v. La soluzione «oltre il canones. Come dice la formula, a questo li
ﬂm . - 1l - - . - . ? g
" mwm M ﬂcbﬂm‘m Ievisionare 1 contenuti etnocentrici che connotano tutte
_.w@v. c W wnﬂ no:H particolare rigore presso quelle «forti» ovvero «identita-
.Hnr.NEB %HWMN Mﬁm HM_MMQWEHMP la mmunmu la Geografia, la Filosofia, e ten-
. &, dalla Religione alla Storia dell’
ler : arte, senza trascurare |
scienze e Ja Matematica. 1] 1 i i v ntico

. Il lavoro di aula si conficura i
aboratorio dove costruire T sope) dosienn o
quella che Coulby (vedi sopra) desi
0 . . : signa come

cultura civica europea internazionales. Siamo dinanzi vamawmmmgo consi

WHMMMMHM di fare della scuola un luogo «inartuales ed anticipatore, adegua-
o al Emﬂﬂoﬁﬂm M.ngw_ﬁwunn noB@oammomn etnica del paese. E una soly-
rara ai quel che si crede (2 ragione dell ibitive di
e o3 1 aglone delle proibitive difficolt
che ¢ stata tentata anche 4 li I si i
| : a livello di sistema scolastic
- - - - - i o bm‘
ionale negli usa {per il dibattito sui National Standards, durato oltre un

ecennio e concliso con un compromesso, cfr. Procacci, 2005).

a. Si risponde, da par-

)
. LEDUCAZIONE INTERCULTURALE A SCUOLA
COME INNOQVAZIONE

Una s ) . .
| noﬂmmwmwammﬂnww%o%n quella _:Mmﬂmﬂm fin qui, non si giustifica soltan-
lta di mettere ordine in un ¢ i ine crescit
ampo d’indagine ¢

con | : : gine cresciuto
atar Mﬂﬂmﬂﬁ fino al punto di presentarsi come una selva oscura e for-

na dla siticazione di esperienze, inoltre, comporta sempre dei limiti
b a .H,anﬁonn“ di fatto, ben di rado i tipi elencati si trovano allo sta-

puro, piut frequentemente convivono e si intersecano variamente, co-
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Mmﬁm%&%saw.. E un altro, ben pilt importante, il motivo di una strut-
 de _umnmﬂ,m i quella provata, che & una «sistematicas perché & ordi-
.ori mmm ad un criterio che rappresenta, insieme, una interpretazione

va ed una concezione dell'intercultura scolastica.

Difatti, la progressione dei gradi che va da 1 a 6, e pure all'interno del

grado 6, dal numero 1 al numero 4, si pud considerare un itinerario di pre-
~ sa di coscienza di una «certa» idea di intercultura. Difatti prende le mosse

da un evento estemporaneo — la «Festan — che, certo, rompe il ritmo della

. quotidianith scolastica ma, data la sua eccezionaliti (per quanto ricorsiva:
51 pud celebrare tutti ghi anni, nello stesso giorno), la conferma nella sua

cararteristica di essere «normales e le consente di restaurare le forze (ab-
biamo fatto la «giornata interculturale», ¢ ci mettiamo la coscienza a po-
sto) per continuare il tran tran. I passaggi successivi superano questa ecce-
zionalith e cominciano ad invadere il quotidiano in modo piii ampio, dal-
le forme assistenziali dell«Accaglienza», ancora mirate ad assorbire la tur-
bativa procurata dagli immigrati (anche ridistribuendola per stemperarla,
come col bussing), fino all’ «/ntegrazione», quando si costruisce una com-
plessa ¢ sofisticata «macchina» per‘rispondere ai bisogni dei diversi € met-
terli in condiziene di usufruire opportunamente del servizio scolastico, al-
la pari degli altri. Un programma impegnativo, dettato da valori della giu-

 stizia educativa: ma inconfondibilmente assimilazionista, quindi solo un

grado pilt avanzato — una razionalizzazione — dello stesso approccio prece-
dente, perché mirato ad mzambmmw\? «vera» differenza — quella culturale —
non riconoscendola come tale, bensi riportandola nel novero delle disu-
guaglianze note, come quelle dell’emarginazione sociale e/o dell’handicap.

Non & a caso che un grado pitt in alto (che corrisponde perd al lato op-
posto ¢ antagonista) si pone la via «culturalista», ispirata scopertamente
dal relativismo, che si esprime con una pedagogia etnica ¢ rivendica la cul-
tura come patrimonio irrinunciabile, da difendere con la scuola e altro.
Cosl come si spiega la posizione pili avanzata della soluzione che pone la
Nuova Cultura Antropologica a fondamento della convivenza, assumendo
¢ trascendendo dialetticamente il relativismo della proposta precedente. I
intorno a questi due livelli — ovvero intorno al relativismo che li accomu-
na — che ha luogo la svolta che conduce — dall’assimilazionismo dei tre
gradi precedenti — ai vertici superiori della interculturalira: & il riconosci-
mento della differenza culturale, e quindi della sua presa in carico da parte
dell'educazione scolastica.

La transizione successiva & evidente perché si rivolge a turd investendo
per altro la scuola nel suo focus denotativo: le conoscenze da capitalizzare
presso le nuove generazioni, da parte dei nostri, innanzitutto, ai quali
dobbiamo la «veriti» dei rapporti effettivi tra le culture, depurato dall’et-
nocentrismo. La Soluzione Curricolare non & univoca: essa stessa si sgrana
lungo una serie che procede dall’esterno — la giustapposizione come modo
cumulativo di modificare il curricolo: quindi con i rischi di a/ibs che ab-
biamo visto all'opera gia nella Festa, anzi di accaparramento, in una mate-
ria sola, fuori orario (e spesso senza voto a sancirne la rilevanza), di tutta
Pintercultura — all'interno del curricolo: I'approccio critico, ancora sulla so-
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7. CHIOSA FINALE: IL RISCHIO DELLO SCUOLACENTRISMO

Nel di . .
ol MHMWMMMMSW&S fin M.EU Eﬂﬁm.bmb alle pratiche scolastiche intercultu-
) =nte un rischio: quello di porre la s
. hio: cuola al centro del pro-
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Bmﬁmvwmm @mﬁm.&ﬂw pedagogisti e dalla vistosita sociale della scolarizzazione di
massa. m_u Em_% hm n_uE 0ggl slamo particolarmente esposti perché la socie-
. crollo delle ideologie, guarda alla scuola come allultimo presi-

dio capace di promuovere valori comuni (nonostante la caduta dello stes-
so programuma istituzionale che reggeva il lavoro degli _nm,.wmugﬁv.

* Senza dover riprenderc la questione sollevata negli anni 60 ¢ '70 dalla
«sociologia della riproduzione», di matrice funzionalista e conflittualista
(Bourdieu et Passeron, 1964; Passeron, 1970; Baudelot et Establet, 1975;
Bernstein, 1975 ; Boudon, 1979), e la discussione al riguardo con gli sto-
rici (cfr. Damiano, 1984; Busino, 1973, 1981), le ihnb.&n della mn&»mo-
gia compensativa che pit di altre ha interpretato e coltivato le «illusions

pédagogistes» almeno ridimensionate, se non; naufragate (cfr. perd

Heineman, 1986), non possiamo trascurare quello che in Jetreratura & sta-
to stabilmente acquisito: ovvero che [z scuola & un'istituzione «debole» nel
senso che riesce ad esprimere il suo potenziale nei contesti in cul il capi-
tale sociale dell’ambiente di riferimento & convergente rispetto alla cultu-

ra scolastica. E che la sua efficacia si esprime in particolare quando corri-

sponde alle artese di quanti — singoli, famiglie e ceti — scorgono nella
scuola una risorsa per W loto mobilita e/o conferma sociale (Bissonnette,
Richard, Gauthier, 2006; Manzo, 2004; Schizzerotto, 2002). .
Nel quadro di un progetto di gviluppo interculturale delle nostre socie-
th, la scuola potra contare con dDMSHE probabilita di successo nel monw in-
vestimento che su di essa faranno gli alunni immigrati, ma non riuscira a
prescindere dal contributo decisivo del partenariato con altre agenzie edu-
cative extrascolastiche, in buona parte da edificare allo scopo. Bisogna or-
chestrare, in seno alle comunith Jocali, un wistema formative diffuso» di al-
leanze istituzionali ad orientamento interculturale. La focalizzazione esclu-
siva sulla scuola del progetto interculturale significherebbe invece «cattiva
coscienza, ciod un malcelato alibi per il rifiuto dellinterculturalismo.

E infine: ogni strategia innovativa relativa alla scuola deve tenere pre-
sente che la scuola & wna istituzione «lentay, a ragione della sua complessi-
3 non & adatta a far fronte all’emergenza. I suot tempi sono quelli lunghi
delle future generazioni, ma anche solo quelli medi per vincere Uinerzia e
avviare i cambiamenti: le commissioni per i programmi, la produzione di
libri di testo, la formazione degli insegnanti. .. esigono mmmoBQ@o zs.mns
cennio per essere messi in movimento. La potenza della scuola si esprime
nella prevenzione secondaria, non certamente nella reattivica agli eventi di

attualics. Non sono, come abbiamo visto, le «feste etniche» ed altre estem-
poraneith il suo punto di forza in vista dell’interculturalismo. Pud pre-
starsi all’accoelienza ed allassistenza, secondo le «formule di contingenza»
che oggi tendono a prevalere, col grave limite di ridurre il suo compito
principale (se non rinunciare) che consiste nel lavoro sugli oggerti cultu-
rali. Una strategia mirata all'interculturale dev'essere «anche» scolastica,

ma non scuolacentrica.

Elio Damiano




