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La scuola: un’educazione per tutti

di Paora Dust

Neila modernity dliquida», ove si intrecciano concezioni antropologi-
che dissonanti, etiche antitetiche e lingue altre, i compiti educativi de] si-
stema scolastico sembrano arricchirsi di wteriog; elementi di complessita.
La perdita di punti di riferimento, Fincertezza valoriale che sembra attra.
versare le istituzioni sociali, fanno della scuola uno spazio cruciale per il
Processo di crescita di soggetti che assistono al proliferare dei non-luoghi,
al venir meno di contesti dj Incontro, confronto e dialogo. Nel «villaggio
globale», I'agora & stara sostituita dal centro commerciale, dalla rete in-
corporea in cui ci si sente soli e smarriti, in cui non ha piti Iuogo I'espe-
rienza della vicinanza, dello stare insieme, e qui pare opportuno ricorda-
re cid che la letteratura ha da tempo messo in luce, ovvero che la comu-
nicazione abita il non verbale, l'analogico, la prossimith, Come scrive
Ryszard Kapusciriski, Ia societa contemporanea ta pensare «alla folla ano-
nima di un grande aeroporto: una folla dj persone frettolose, sconosciute
tra loro e perfettamente indifferenti le une alle altre»*, Una society di non-
luoghi che cerca di impadronirsi del tempo e di renderlo fluido, un tem-
Po consumato e da consumare il pit in fretta possibile come i prodotti del
mercato, un tempo che consumi, rendendoli obsoleti, anche i valori. In
aleri termini, una societd in cui la trasformazione, il cambiamento, il con-
sumo fine a se stesso divengono gli unici valori propugnati dalla stessa ar-
ti a riempire il vuoto di senso veicolato dalla societa di massa. La scuola,
in un siffatto contesto, si qualifica, forse anche per il suo essere istituzio-
D€ per natura resistente al cambiamento, come spazio pubblico, luogo di
vicinanza tra soggetti provenienti da unjversi socio-culturali differenti, in
cut avvicinare — mediante i sapere — 'uno e laltro, in cui costruire la pa-
radossale convivenza tra locale e globale, semplice ¢ complesso, uguale e

~diverso, nella consapevolezza che i valori sono parte integrante della
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1. PER UNA DIVERSA IDENTITA DELLA SCUOLA
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pere dovevano uniformarsi®, Nei suoj spazi, le identitd etniche, sociali e
ascritte di cui ogni soggetto & portatore, venivano sollecitate ad unifor-
marsi al modello di uomo, di cittadino prescritto.

Di fatto, «le scuole, se non pilt in generale Ieducazione, sono istituzio-
ni intrinsecamente conservatrici (...) e in ordine alla trasmissione dei va-
lori ¢ alla padronanza di certi sistemi notazionali e di certe discipline, (...)
un approccio conservatore appare desiderabiles®. Peraltro, il sistema sco-
lastico non si & limitato a conservare quanto di valido la tradizione ha
consegnato alle nuove generazioni ma, spesso, ha chiesto a queste ultime
di trascurare il loro potenziale innovativo, la forza della novitd che ogni
IOV nato porta con sé per iscriversi nella consuetudine del sistema co.
clale. Le istituzioni educative del resto «risentono significativamente degli
scopi e degli assunti della cultura in cuj operano. Anzi, le scuole non han-
no altra scelta se non incarnare o combattere i valog] della propriax®,

Di fronte ai mutamenti sempre piti rapidi che afferrano la seconda mo-
dernita anche la scuola & sollecitata ad una rileteura delle sue norme, del-
le sue metodologic educativo-didattiche, ad interrogarsi sul senso dei suoi
spazi ¢ della sua specificits. Nell'epoca della multidirezionalith dei flussi
migratort, la scuola, di per sé gid luogo di convivenza multiculturale, luo-
go educativo percorso dalla differenza di cui ciascun sOggerto ¢ portatore,
¢ stata chiamata dalle istanze provenienti dal pilt ampio contesto sociale a
ripensare i propri compiti pedagogici. La moneta di scambio sostanziale
tra scuola e contesto ambiente rimane da sempre la medesima: il sapere,

la cultura. Ognf azione educativa si inserisce e inserisce il soggetto in un
universo culturale, I'educazione non vive infatti in un mondo a parte, es-
sa esiste in una cultura, anzi come sotrolinea J. Bruner, «il principale con-
tenuto della scuola vista culturalmente, & la cultura stessan® La capaciea di
questa istituzione di offrire competenze che si dimostrine sostanziali per
la sopravvivenza e lo sviluppo &nmm societd &, storicamente, la ragion d’es-
sere di tale realtd alla quale ancor oggi la scuola deve saper corrispondere,
In questa prospettiva, la scuola si connota come luogo di formazione al
cut interno maturano le possibilicy pet ognuno di acquisire le competen-
ze necessarie per potersi integrare nel mondo. Essa ha il compito di offri-

? Secondo W. Bshm, il pensiero pedagogico occidentale nel corso della sua storia s &
sviluppato attotno ad un concetto di ordine che nella formazione antica era ordine co-
smico, nel cristiznesimo diviene ordine divino, nel mondo moderno & ordine razionale. W
Bouw, «BEducazione e pedagogia nel XXI secolow, in A. Porrera, W. Bémm, L. Secco,
Educabilits, educazione ¢ &omw%@@.a nella socieris complessa, Torino, uTerT, 2005, Eu.mol.@.

* H. GARDNER, Sapere per comprendere. Discipline di studio ¢ disciplina della mente
(trad. dallinglese), Milano, Felerinelli, 1999, p. 40 e p. 58.
> Ivi, p. 37.

¢). BRUNER, L cultura delleducazione {trad. dall'inglesc}, Milano, Felerinelli, 2001, p. 42.
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re a tutti una reale possibilita di integrazione sociale anche grazie al rag-
giungimento di un adeguato livello di socializzazione. eal -
Abbiamo a che vedere con un processo innanzitutto culturale, mmm__m i

grado a diverso titolo di coinvolgere le nuove generazioni, ommmn_b o loro
parametri simbolici e valoriali di riferimento comune. Se la mnco._m si qua-
lifica come «centro di cultura, F.omo del sapere, & pur ﬁ&wu che i wwnmﬂ”
ro pedagogico-educativo, in ispecie quello Eﬁﬁ.ﬂmm:wm_mu a Mzmmmo@Mw -
ce il ruolo del soggetto nell’elaborazione culturale’. HmmDMowo ogia duca
tiva che soggiace alla riflessione pedagogica intercu H_.M.H M presupp ne i
riconoscimento del primato della persona, E,men_m,& on mBmJﬁo p
nalistico dell’educazione e della societd. Il soggetto & valore onto Mmm_no as-
soluto, la cui diversa identity «esprimendo se stessa _umw J.mmnm_mu delle mMM
operazioni € proprietd, porge di sé una Bmﬁm&ﬁﬁobm che la aﬁbﬁmwwm 2
tutti gli alui della sua stessa naturar®. La scuola, in questa prospettiva, ;
chiamata ad istituirsi come terreno protetto ove il soggetto & Mmo@ﬂﬂw
gnato nel difficile percorso di mﬁcﬂsnmﬁonm.ﬁ.ﬁmﬂﬁmnm, i confini della
quale non si esauriscono nell'immediata prossimiti culturale ma si mmwﬂw-
dono alle diverse manifestazioni dell'umana natura, nella direzione del-
Fautoperfezionamento.

2. DALLA SCHOLE ALLA COMUNITA DI APPRENDIMENTO

u&mnoaowmmmmo%nono:m ripensare le proprie .nmﬁmozmu m wmn%%
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Pinedito universo che ogni uomo incarna. Il percorso di crescita che la
scuola ¢ chiamata a sostenere rende possibile al soggetto un altra nmmm_mm
dopo quella biologica, gli permette di attingere nuove mo_.B@MﬁmB_E M -
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la come luogo della conoscenza &, mEb%v spazio di un agire nm ucativo -
prontato se non alla personalizzazione, alla progettazione di percorsi in

i i ituire i il termine cul-

7 M. Abdallah Pretceille propone di sostituire il <Onmm.uo_o m&ﬂE.m conilt ]
EBW.\H& al fine di porre in %oaﬂm natura processuale ¢ dinamica dei contesti umani. H,m
ﬁcﬁmﬁ PRrETCEILLE, «Tra ctiche e pragmatismi nell’educazione H.bﬁmHnEEH&Q Aﬁm .
dal francese), in A. PORTERA, Educazione interculturale nel contesto internazionale, Mila-
no, Guerini, 2006, pp. Hom-:km@ o 4

¢ 5. Grovanwt Damasceno, Dizlectica, c. 43. . ) -

4 Hm._.mgmzuﬂ Vita Activa. La condizione umana {trad. dall inglese), Milano, Bompia
ni, 2000, p. 8.
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dividualizzati atti a sostenere ciascuno nel lavoro di ricerca del proprio ir-
ripetibile cammino e di sviluppo delle proprie potenzialita.

Nella societa contemporanea in cyj il Sapere ¢ reso sempre pitt accessi-
bile dal moltiplicarsi delle tecnologie informatiche, dei mezzi d; comuni-
cazione di massa, dalla presenza dei libri anche nelle edicole, & evidente
che la fatica che il soggetto ¢ chiamato a compiere non & jl reperimento
delle fonti, I'accesso aj documenti, come accadeva in passato e accade an-
cora oggi in numerosi paesi per certe fasce della popolazione. La difficol-
ta che W societd dell'informazione, della scuola per tutti, ha nascosro nel-
le sue pieghe & I'accesso alla «produzione» del sapere. Nel momento in cui
la scuola & divenuta scuola di massa essa ha compiuto l'opera fondamen.-
tale di rendere accessibile gli strument; del leggere, scrivere e far di conto
a tuttl, ma nell'ambito di una prospettiva formativa che guardava ad un
loro inserimento «funzionale» al contesto sociale di appartenenza.

Lo spazio vissuto della scuola nellz societd contemporanea & ora chia-
mato ad offrire a tutti Paccesso alla «disciplina della curiositas, ovvero il
ritmo ordinaro del vivere e ordine metodico dell’apprendimento (disci-
plina, da disco), che & paideian' ¢ ha luogo ;nzummmmrwa?&ogn,mm:-&ﬁ. Si
pensa ad un sistema scolastico che s; riappropri della meritocrazia. Que-
stultima esige di essere coniugata con la selettivitd, ma non con una sele-
zione riduzionistica operata sip et simpliciter in negativo, la quale ha come
unico risultato il lasciar fuori, escludere . promuovendo cost marginali-
ti. Si pensa ad una seletrivity positiva, che nel momento in cui individua
i punti deboli, le non-attitudinj in un ambito, ha cura di far emergere le

ualied, le capacita di ciascuno (in altre discipline, nei laborarori ecc.) si
Mm offrire a tutti occasion; per sperimentare il piacere della conoscenza
(nelle sue varie forme) e 7/ successo del proprio agive. Nelle ultime decadi of;
studi sull’apprendimento hanno posto in luce il ruolo cruciale svolto dal
senso di auto-efficacia nelle performances delle capabiliny (performance
capabilities) dello studente. I senso di autoefficacia — «io sono capace, io
posso», ¢ stato dimostrato essere responsabile dei miglioramenti nei me.
todi di apprendimento degli studenti e predittivo dej traguardi successi-
vamente raggiunti dagli stessi’’,

" Lordine come ratso, nesso di fondazione tta le parti del sapere e come ordinaio ad
aliquid, subordinazione dei mezzj ai fin; nel rispetto dei rapporti di valore tra Jo cose. R.
D MonTicELL, Lallegria della mente, Dialogando con Agostine, Milano, Brung Mon-
dadori, 2004, p. 81.

' Cfr. BJ. ZimMermax, «Self-Efficacy: An Essential Motive to Learn», in
ﬁ.exu%ﬁnﬁe\ Fducational Psyehology, 2000, 25, pp. 82-91; D.H. ScHUNK, «Self-
efficacy and Classroom Learnings, in Prychology in &w Schools, 1985, 22, pp. 208-223;

>.w>20dwbmnm.vum&mm cacy in Changing Societies, New York, Cambridge University
Press, 1995; Ip.,, SelfE; cacy: The Exercise of Control Newr Vol T g
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Una scuola che voglia essere luogo di educazione per tutti, ovvero nrw
voglia essere luogo in cui I'unicith di ciascuno & presa in carico non pud
che andare oltre lo schema che ci ha accompagnato per piti di duemila-
cinquecento anni, cio il concetto della mera m.mmbmmmo.nm del sapere. .>b-
dare oltre la concezione dell’educazione come trasmissione non significa
abbandonare le conoscenze che generazioni di uomini hanno n,urw_uo_.m.ﬂov
affinato, tramandato alle nuove generazioni, bensi guadagnare un ulterio-
re livello di complessith nel pensare la scuola. Lasciarsi alle spalle Vordo
della trasmissione significa divenire consapevoli che insegnare non si ri-
duce al mero trasferimento di conoscenza®, insegnare & creare le possibi-
lit per la sua costruzione, per la sua tras-formazione, affinché le persone
che abitano la scuola acquisiscano esperienza della propria e collettiva ca-
pacita generativa. E nel confronto con altri che m.mommmn.o,bcﬁm m@ eser-
cita la propria capacita di generare idee ¢ prodotti, capacitd che pud ave-
re luogo solo nel contesto di percorsi in cui si ha cura di s¢ e della vica del-
la propria mente”. Una scuola che pratichi la cura della ragione intera,
abita non solo il linguaggio scientifico della s iegazione, ma anche il lin-
guaggio narrativo, quello che rende accessibile Puniverso della compren-
sione”, del senso dell'esistenza umana, della propria esistenza.

3. PERCORSI PER L'IDENTITA:
RICONOSCIMENTO, SAPERE, CAPABILITA

I nuovi nati che abitano la scuola desiderano incontrare volti che sap-
piano risvegliare in loro «il coraggio felice di una vocazione»”, che li aiu-
tino a scoprire se stessi, il loro desiderare il piti proprio poter essere. La
professionalith complessa che costruisce la figura docente & un sapiente in-
treccio tra conoscenze disciplinari, didattiche e pedagogiche. Gli aduli si-
gnificativi della scuola sono chiamati a farsi prossimi ai nuovi nati, grazie
ad uno sguardo, ad un tono di voce, ad una postura n.rm rivelano vicinan-
za e competenza, espressione della giusta misura tra il Hmm&.mwm E.Hnmm&_.r
le conoscenze e il dare riconoscimento. I nuovi nati sono, infatti, alla ri-
cerca di se stessi, questo & il compito pitt arduo che a clascuno la nascita
affida. Ma per riconoscerci e divenire noi stessi, abbiamo bisogno ad ogni

* D FREIRE, Pedagogia dell autonomia. Saperi necessari per la pratica educativa (trad. dal
portoghese}, Torino, Ega, 2004, p. 39. ) ]

? L. Morrary, Aver cura della vita della mente, Firenze, La Nuova Italia, 2002, )

“ Sulla comprensione in educazione cfr. B. Rossr, Inzelligenze per educare, Milano,
Guerini, 2005, pp. 38-45.
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passo dell’aiuro di altri, ogni nuovo nato ha bisogno di un maestro. §’im-
para a crescere su di sé, s'impara a darsi forma nella relazione, nella rifles-
sione, nella comunicazione, incontrando certi volti, facendo esperienza di
certe situazioni, parlando con altre menti: «’educazione come processo si
fonda sull'incompiutezza dellessere che si riconosce come tales’s,

Sebbene la vita offra innumerevoli occasioni per riappropriarsi di sé,
impensate sollecitazioni per iniziare il viaggio in-intetrotto verso se stessi,
tuttavia I'incontro con un maestro permertte di rendere denso il tempo
della propria esistenza, di evitare il suo disperdersi nell'inautenticita. Vi-
vere in pienezza il tempo significa crescere su di sé poiché il tempo ¢ la so-
stanza di cui & fatto I"uomo. Uadulto significativo, 'educatore autentico &
colui che si pone al servizio dell’altro con il progettare contesti e percorsi
di conoscenza che nutrano ¢ rallegrino la sua mente, & guidato dal desi-
derio di essere utile all’altro nel cammino di ricerca personale volto al per-
fezionamento di sé. Come dire, la condizione per 'accesso all’agostiniano
magis esse (et magis esse se) & facilitato dalla presenza di un magis-ter (colui
che & di piit). La scuola & chiamata ad «agevolare I'alunno ad artuarsi in
ordine alle sue capaciti (...), a sorreggerlo nella ricerca della sua identita,
ad avere fiducia nelle sue doti, a voler diventare arbitro delle sue scelte, a
costruirsi un progetto di vita, a nutrire aspirazioni personali»”.

Lagire educativo ha il compito, nella societ liquida, ove i saperi si mol-
tiplicano, i confini si stemperano, le certezze si infrangono, di risvegliare
il soggetto alla pienezza di sé, di accompagnarlo nel percorso atto a susci-
tare in lui la propria forma, quella in cui I'inquictudine del vivere nutre la
ricerca di sé, di quell'identiti che sa contenere in sé — dandole forma -
una molteplicita di appartenenze, poiché tutte vengono ricondotte all’ap-
partenere a s¢ stessi. Una scuola, quindi, che sappia qualificarsi come luo-
go della 7i-creazione, del «risveglio a viea di pezzi di sé» che nessun incon-
[ro, Nessuna esperienza, Nessuna CONOSCENza ancora aveva attivato.

3.1. Il riconoscimento per Uidentitl

Laiutare il soggetto ad esprimere il meglio di sé, come affermano le vo-
ci di chi fa scuola, gli insegnanti®®, ha luogo nella relazione. E il noi che
genera Iio ¢ il tu. La scuola educa il soggerto nel momento in cui lo ac-

' «Donne e womini diventano educabili nella misura in cui si riconoscono incom-
piuti. Non & stata 'educazione a rendere educabili donne e womini, ma & stata la co-
scienza della loro incompiutezza a generare la loro educabilichs: P Fretre, Pedagogia del-
Lantonomia, p. 47.

" N. GALLL, Pedagogia dells famiglia ed educazione degli adulti, Milano, Vita e Pensie-
ro, 2000, p. 408.
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compagna attraverso le Simplegadi mm.zuamh&ﬁwu oVvero Mc.wbmw MMMMMMM
e sollecita il passaggio da uno statuto _n_mwﬂﬁmno _mm_mo a snomm&mbooal
le. Nel primo identith & sovrastata dall'idea dell’esc mm_oﬂmv lncom-
patibilita tra il sé e Ialtro, vissuti come rocce cozzanti; nel m.mnon 0 si 1
conosce Pazione che 'altro esercita sul Bmmnm:ﬁov si mnmz_ﬂmnnwnw gonsa-
pevolezza che & proprio la compresenza di rocce Aﬁo.wu.wﬁ.ux - @Mwwnnﬂo 0
non & mai altro — a dare vita all i0 m.& . Emmﬁﬁ. il riconos simento di
s¢, Iintravedere la propria forma ﬂn@&m .m, Dnou%mﬁwwgﬂomwm cstazione
da parte di altri, I'accesso alla propria identita paradossalmen e resa woma
sibile solo dalla presenza dall’altro. Tale riconoscimento con srma il sog-
getto nella sua identitd ¢ gli rende accessibile il En%.momn_gnﬂ o di sé che
& attestazione della _wmowﬂm mmno_ﬁw,.mm mmM,.mw MMMMMMVH% MMOMWWM nent nm -
siede un legame privilegiato con l'idea di 1dentita»™, che si o G n-
conoscimento-attestazione di capacita E&ﬁmmﬂr sia che M prat e
imento che gli attori di rango societale si attendono delle loro p
WWWOMMMMMMN%DM& oozmwﬁ?nv. Del resto, molteplici sono le «forme del-
i ith» contemporanea®. o . ]
EMMMMSNEH@ BM@H&@DB la prima modalita di JnosomQmeﬁw Mwmmwmmo
mette poi di accedere al mutuo riconoscimento ne nonﬁomﬁwwmﬁm e, nello
sperio pubblico nc._m.l mownobao .Wﬁ%%&%m%%%ﬂﬂ Mm MWWMW,N di agire che
scuola, in esso si radica la possibili i gire che
ota 'uomo in quanto tale”’. E nel contesto dello spazio pubblice
Mwwmo da wmm&&mo mmnmm_.p _nob&ﬁmn. nwm M NWMW%HWMM .m_vm MMWMH.MMMMMEMMNMWW
gli individui si fanno di loro stessi ¢ d¢ ; fewa Le 1ap-
ioni mediazioni simboliche che renc ono pos :
WMMM% MM_WMM_E@,MMMQ&EH esse simbolizzano le identith che configurano in

quanto emerso nel corso di una serie di interviste condotte nel periodo compreso tra feb-

i lio 2007. ) .
vﬁmwowmwm%ﬂw Percorsi del riconoscimento (trad. dal francese), Milano, Wmmmmm.g ‘.&% ,WMM_W
Editore, 2005 m%. 158 ss. Sul rapporto tra identiti e riconoscimento si ve y o: - Luton,
«la womnwnp del riconoscimento, in J. HaserMas, C. TavLor, Loste meu M “,MHWM ochmento
(trad. dallinglese), Milano, m&isﬂmv 1998, ww.mom%ww A. HoNNETH, Lotta p

. , Milano, Il Saggiatore, . y » . .

Smﬂﬂm mmnwmﬁmnwwnwwm&haﬁ& de [ “Mnmmm&msnm. Essai sur lidentité contemporaine, Paris,

itions du Cerf, 1991. i
m&_ﬁ Hmmm m:zmwzﬁwv 1L personalismo (trad. dal francese), Roma, ,Bﬁvmw 964, pp. HHM% nwwm_
A. Sen definisce Ja facolta di agire come la capacit efo la possibilita ¢ oﬁMdm.Mm mmb s
attribuisce valore per la propria mmmmﬁmawmm. Clr. A. Sen, .W&MM .wma. Mwanﬂﬂﬁww MMW@W@E@V mmp&nm

-Bari , 2005, p. 56. Nel presente contrt uto, 1
WMMM%&% WNMM MvEﬁw, nWBHuQmEn Wa a potenziare Iagire che un soggerto sviluppa nel
i . HHO. - - - - LY -.I

mcﬂMNmeMMMmMMo womwaﬁ%mwwu Bernard Lepetit la posta in gioco delle pratiche m%n_mr mm nNm.me
tuita dall'instaurazione di legami sociali, di cui le rappresentazioni sono le media

e

un dato modo i legami sociali in via di realizzazione. Se un contesto so-
ciale democratico & chiamato ad assicurare a ciascuno la capacith di essere
¢ di agire, [a scuola quale prima istituzione pubblica che interseca la vita
dell'individuo, ha il compito di aiutare il nuovo nato a scoprire sia il suo
personale modo di essere sia la sua capacita di fare, di incidere sulla real-
ti. La scuola & chiamara a divenire il luogo in cui il soggetto riconosce la
propria facolta di agire su di s¢, sugli altri, sul mondo circostante. Essa,
ciot, attraverso il suo agire rende accessibile al soggetto, da una parte, il
consolidamento ¢ wmgﬁmmBoEo dalle capacita individuali (che Ia famiglia
ha riconosciuto e artestato), dall’altra parte, il passaggio da queste alle ca-
pabilitd sociali, ad un loro incremento e «complessificazione»: dal poter
dire al poter dire di s¢, dall’agire sugli altri all’agire con gli altri. Le capa-
citd sono, infatti, frutto di attestazione nell’ambito del rapporto con altri,
il riconoscimento attestazione ~ «tu sei, tu puoily — permette al soggetto
di accedere al riconoscimento di sé, alla propria facolta di agire: «io sono,
io possol». Lagency del soggetto, la sua facoled dj agire si genera nell’in-
contro con altri: dle capacita non sono constatate, ma attestate. All'idea di
attestazione restano collegate le idee di apprezzamento, di valutazione»?,
Lagire educativo-didattico che connota lo spazio dell'istituzione scola-
stica persegue ['arricchimento delle capacita che i soggetti riconoscono a
s¢ stessi nel dialogo con altri. In questa prospettiva, sembra utile racco-
gliere le sollecitazioni presenti nella complex instruction di Elizabeth
Cohen: il proporre compiti ad abilit multiple permette di dare spazio al-
la singolarita (consente ad ognuno di dare un contributo diverso), solle-
cita il pensiero (i lavori proposti implicano pitt modalita risolurive), agi-
sce sullo statuto degli allievi (attribuzione di competenza a quelli con bas-
$O statuto}, costituisce una sfida per ciascuno®. La scuola & i luogo ove,
con l'introdurre il nuovo nato nel mondo sociale pili ampio, & essenziale
operare la connessione tra capacitd frutto di attestazione e capabilitd frut-
to di rivendicazione, in altri termini alla scuola, come agenzia educativa
pubblica, spetta il compito di rivendicare di fronte al mondo le capabili-
ta dei suoi nuovi nati e di insegnare a questi ultimi Iesercizio etico — cioe
responsabile — dei propri diritti e doveri. Sembra si possa definire la scuo-
la come la prima istituzione pubblica che il soggetto incontra nel suo per-
corso di crescita e di riconoscimento, chiamata ad #nzzione di mediazio-
ne tra laffermazione dellunicity propria di ciascuno, la rivendicazione del

* simboliche delle identitk in gloco. B. LEPETTT (ed.), Les formes de | expérience. Une autre

histoire sociale, Paris, Albin Michel, 1995,
* P RIC®UR, Percorsi del riconoscimento, p. 167,
* Cfr. B. Conen, «La construction sociale de Péquité en classe», in F OugLLET, Les

- défis du pluralisme en éducation. Eisais sur i Jormation interculturelle, Paris, UHarmattan,

2002, pp. 141-162.



compagna attraverso le Simplegadi dell'identita, ovvero quando favorisce
e sollecita il passaggio da uno statuto identitario logico ad uno esistenzia-
le. Nel primo Pidentita & sovrastata dall'idea dell’esclusione, dall’incom-
patibilit tra il sé e l'altro, vissuti come rocce cozzanti; nel secondo si ri-
conosce P'azione che I'altro esercita sul medesimo, si acquisisce la consa-
pevolezza che & proprio la compresenza di rocce «cozzanti» — poiché I'uno
non & mai laltro — a dare vita all'io e al tu. Infatd, il riconoscimento di
s¢, Iintravedere Ia propria forma richiede il riconoscimento-attestazione
da parte di aleri, I'accesso alla propria identitd paradossalmente & reso pos-
sibile solo dalla presenza dallalcro. Tale riconoscimento conferma il sog-
getto nella sua identita e gli rende accessibile il riconoscimento di sé che
¢ attestazione della propria facolta di agire. «Lidea di riconoscimento pos-
siede un legame privilegiato con 'idea di identith»?, sia che si tratti di ri-
conoscimento-attestazione di capacitd individuali, sia che si tratti del ri-
conoscimento che gli atrori di rango societale si artendono delle loro pro-
prie capaciti (identita collettive). Del resto, moleeplici sono le «forme del-
I'identith» contemporanea®.

Lattestazione rappresenta la prima modalita di riconoscimento che pet-
mette poi di accedere al mutuo riconoscimento nel contesto sociale, nello
spazio pubblico cui — secondo modalita protette — apparticne anche la
scuola, in esso si radica la possibilita di esercicare la »Wno:w di agire che
connota I'uomo in quanto tale. E nel contesto dello spazio pubblico re-

golato da pratiche sociali condivise che si generano le rappresentazioni che,

gli individui si fanno di loro stessi e del loro posto nella societd. Le rap-

presentazioni sono mediazioni simboliche che rendono possibile laffer-
marsi dei legami sociali®: esse simbolizzano le identit2 che configurano in

quanto emerso nel corso di una serie di interviste condotte nel periodo compreso tra feb-

braio e luglio 2007.

v P Ric@UR, Percorsi del riconoscimento (trad. dal francese), Milano, Raffaello Cortina
Editore, 2005, pp. 158 ss. Sul rapporto tra identiti ¢ riconoscimento si vedano: C. Tavtor,
%mncuom&npgnov: in J. Hasrrmas, C. Tavror, Lotte per il riconoscimento

(trad. dallinglese), Milano, Feltrinelli, 1998, pp. 9-62; A. HonNETH, Lotta per il viconosci-

«La politica de

mento (trad. dal tedesco), Milano, 11 Saggiatore, 2002.

® T M. Ferry, Les puissances de expérience. Essai sur lidentizé contemporaine, Paris,

Editions du Cerf, 1991,

2 Cfr. E. MOUNIER, [l personalismo (trad. dal francese), Roma, avE, 1964, pp. 121-134.

~stica persegue l'arricchimento delle ca

gliere le sollecitazioni presenti nella comp

ssce sullo statuto degli allievi (attribuzione d; com

- - ’ o)

un da i e )
un ¢ %MBHMMMM_ _mmmWH sociali M_ﬁ via di realizzazione. Se un contesto so
Co € chuamato ad assicurare a cj i .
e de ciascuno la ca a di
cial > ad assicur; acity di essere
&m:.mwmﬁmm o__m %nwm_m quale .wEMH.m Istituzione pubblica che mmﬁoamnm la vita
. compito di aiutare il nuovo n ire sia i
. . ato a scoprire sia il
personale modo di essere sia | it di T real.
a sua capacitd di fare, di inci
perx do d L la sua . , di incidere sulla real-
& anmmﬁ ¢ Mﬁ_mhwm\nm a %.aﬁm:.d il luogo in cui il sogeetto riconosce la
prc % mﬁﬂm<o ta .HH agire su di sé, sugli altri, sul mondo circostante. Fgsa
nObmo:mmBmMM i m:o agire rende accessibile al soggetto, da una parte m
ento e {'ampliamento dalle ita individuali _

ponsolidamen capacita individuali (che la famigli
. 0 € attestato), dall’al i 1 §
pabil oectuto € artest ) tra parte, il passaggio da queste alle ca-
pabiid soci n_w L 1 loro incremento e «complessificazione»: dal poter
p tre di sé, dall'agire sugli aleri all’agire con gli altri. Le capa

cita sono, infatti, frutto di at i "ambi
; testazione nell’ambito del rapporto con altri,

. - 3 mu o ﬂv mm
3 m ial It

dttestazio i i
_ ne restano collegate le idee di apprezzamento, dj valutazione»?

Daoi . =5
gire educativo-didattico che connota lo spazio dellistituzione scola-

T . - . ! . § — .H

P . - . m - HNX - i i
Cohen: il proporre compiti ad abilicy E:Ew_nbwhwwmwwm%w &Mw_n WWNMWM__W

” . - .
.Hm... m.._.:mO—MHHHN AOO.SmmbH@ m&. OWS,G.HHO QH nmm.h.m un GODQ,.WTC.HO chmﬁmOv mo__.m..
J

cita il iero (i i i impli i
pensiero (i lavori proposti implicano pilt modalita risolutive), agi
, agi-
petenza a quelli con bas-

$0 statuto), costituisce una sfida per ciascuno®. La scuola & i luogo ove
b

con I :
_owwaw MW@&ER il nuovo nato nel mondo sociale pit ampio, ¢ essenziale
oper &éﬁ%Bbﬂﬂoﬁ tra capacit frutto di attestazione e capabilitd frut-
b mw%wwpmumv in .m,_ﬂw .H@HEEM alla scuola, come agenzia educativa
, compito di rivendicare di fi al ili
pubblica, il compito 1 fronte al mondo le capabili-
_ suot nuovi nati e di insegnare a questi ultimi Pesercizio mmnoW ciog

ME.wM ﬁw crescita e di riconoscimento, chiamata ad Y
. ) Lo e
e tra affermazione dell'unicity propria di ciascuno, la rivendicazione del

A. Sen definisce la facolth di agire come la capacith e/o la possibilita di ottenere cid cui si
artribuisce valore per fa propria esistenza. Cfr. A. SN, Frica ed economia (trad. dallinglese),
Roma-Bari, Laterza, 2005, p. 56. Nel presente conributo, il vocabolo «capabilita» indica
Pinsieme di saperi, abilit, competenze axti a potenziare Pagire che un soggetto sviluppa nel
suo processo di formazione.

2" Secondo lo storico Bernard Lepetit la posta in gioco delle pratiche sociali & costi--
tuita dallinstaurazione di legami sociali, di cui le rappresentazioni sono le mediazioni |
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singolo all uguaglianza sociale — fonte di stima di sé — e le esigenze del conte-
sto sociale it ampio.

4. DALL’APPARTENENZA ALL INCLUSIONE

Lagire educativo-didattico, gravato dalla preoccupazione per I'educan-
do, per la promozione della sua autonomia, ¢ chiamato a proporre per-
corsi formartivi atti a sostenere processi che conducono ad un’identita sal-
da ma non rigida, molteplice ma non fluttuante. La societd contempora-
nea sembra, infatti, alimentare le malattic dellidentit, che vanno da for-
me di bulimia a forme di anoressia identitaria. Si soffre per mancanza
d’identitd o per un eccesso di identitd, per I'incapacita di recidere con-
nessioni soffocanti o per 'impossibilita di farlo a motivo di un’azione so-
ciale coercitiva che impone maschere identitarie sulla base di appartenen-
ze definite dall’«io-pelle», dalla religione, dalla nazionalith. Uidentita si
nutre di appartenenze o, forse, ¢ vero I'inverso: I'appartenenza si nutre di
identita?

/identita personale pud essere riconosciuta come un principio proprio
dell'individuo, attivo e dinamico, che presiede ¢ governa gli orientamen-
ti verso la realtd, che si costituisce come centro di organizzazione e di in-
tegrazione dell’io. Essa ¢, contemporaneamente, agente e prodotto di una
sintesi, incontro fra ['io e la realtd. I'incontre con la cultura, in cui m.mom-
getto nasce e vive, 1ntreccia il suo divenire persona. I concetti di identit
personale e di identith socio-culturale diventano essenziali quando si en-
tra nel discorso pedagogico ordinato alla pratica educativa. La dimensio-
ne processuale &EMMDEW interpella la progettualitd pedagogica. Liden-
tita non ¢ una condizione della personalitd che rimane costante, essa evol-
ve e cammina con il tempo di ciascuno, & aperta alle evenienze storiche
del proprio vivere inserito nel sociale. La riflessione pedagogica della cu-
ra interculturale” ci ricorda che I'educazione & formazione dell’essere, va-
lorizzazione delle potenzialitis inteviori attraverso una cultura che il soggetto
sempre travalica e verso la quale si apre per arricchirsi, per comprendere gli
altri e comunicare con essi.

Tra i diritti sociali che le societd umane riconoscono a ogni nuovo na-
to vi ¢ il diritro all’educazione, ovvero il diritto a divenire sé, a sviluppa-
re competenze che favoriscano un inserimento attivo nel contesto di vi-
ta, che diano la possibilita di occupare un posto, il proprio, nella vita co-
mune. Affinché il soggetto possa prendere parte, avere un posto nel

# Cfr. R Dust, Riconoscere [altro per averne cura, Brescia, La Scuola, 2007, pp. 106-154.
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ﬁmzhmﬁ ~ .
1997 5 Nmommu.wxma%mﬁ%&m&ma&%:&“&m (trad. dal tedesco), Milano, Adelphi,

* L. Pary, Pedagogia della comunizazi . i
" Bronisn, La culura dlledusacione . 44 o 14 S0l 1986, . 133,
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La deuxieme modernité chiede alla scuola di costruire integrazione at-
traverso processi dialogici®, intersoggettivi, di mutuo _,.Bo.bomQBﬂMHﬂP M:
favorire il passaggio dall’appartenenza al gruppo allinclusione sociale. La
scuola & scrumento insostituibile volto a coniugare sviluppo personale e
inserimento sociale di ciascun nuovo nato’. Essa rappresenta un elemen-
to cruciale nell'ecosistema di crescita dei H.Eoi nati, risorsa mowmm,ﬂm%ﬂmrl
le per I'implementazione del capitale sociale di ciascuno, € ME_H_H& n,mm
opportunitd di inclusione come partecipazione del .mommw_nﬁo% ella sua %-
miglia al contesto di vita pilt amp!o, dentro e m.so:wwm scuola MO@Bﬂc o
per chi proviene da nuclei con basso status sociale)”. Grazie .mMJ essere
contesto privilegiato di relazioni, .& riparo dalle pre-occupazioni del mon-
do, essa si qualifica come luogo in cul pensare ed esplorare nuove mmwﬂl
che atte a favorire la convivenza democratica ed interculturale tra una plu-
ralita di singolaritd. In questa direzione, diviene fondamentale H. n&ﬁmmﬁwl
ne al pensare. «Cuomo pud essere armmaestrato, addestrato, _mqrm:“% in
modo meccanico o piti propriamente illuminato. Ma con cid non & atto
cutto. Occorre soprattutto insegnare al fanciullo a pensare»™. Latto di in-
segnare ¢ quello %mzumwwnmbmﬁm trovano del resto, il loro @c.bﬁomwg incon-
tro nell'atto di interrogarsi, dell’essere in ricerca con il pensiero™.

4.1, Educare il pensiero

Nel contesto di societk non egalitarie, di fatto se non E, termini nm &;
ritto, possedere I'arte del pensiero ¢ cid che consente a ogni soggerto di _.W-
cercare strade per conseguire forme di autonomia sempre pit ampie, bm -
la consapevolezza che 'autonomia non ha mai luogo nella separatezza. D1
questo narrano le pratiche dell’educare guidate dal desiderio di essere uti-
i 2i bambini, di aiutarli a stimarsi e a rafforzarsi nel pensiero per poterst

» Cfr. A. PorrERa, Globalizzazione ¢ pedagogia interculzurale. Interventi nella scuola,
Trento, Erickson, 2006.
2 E. CressoN, P Frysw (eds.), fnsegnare e appren

Bruxelles, Commissione Furopea, 1996. o N
2 R, Basu distingue il capitale sociale generato dalla scuola in intrinseco (relazioni nel

"smbito della scuola e del vicinato) ed estrinseco (relazioni che dalla mncowm si nﬂnﬂ%ol
no all'intera citta passando per il vicinato). La seconda categoria nom%ﬁnm M anc M . HMH
cremento di capitale sociale legato al o.oH.ESMmHBgS wmnmbﬁ&n. Le :J_..mn. orme HH .n.
pitale sociale connesse con l'agire dell'istituzione scolastica non sono solo HEH..WH.SM Mm M._
s, esse promuovono consapevolezza politica e cittadinanza partecipata. & Baso,
«Multiethnic bmmmrv\\wznrooaw QMM m.wﬁom ow %Mnm_& capital formation», in Eaw ,
173 in and Social Justice, , 1, pp. 59-82. .
Qmﬂmﬁ %Mﬂﬁ La wm&awﬁ%.m (trad. ﬁE ﬁanmooy Firenze, La Nuova Italia, 1959, p. 56.
3 AgostiNo, De Magistro, Brescia, La Scuola, 1951.

deve, Verso la societit conoscitiva,
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muovere 1n autonomia in un mondo fluido. «Juomo si forma col e nel
pensiero pensante. (...} Cuomo che pensa si costituisce in quanto essen-
za, pensiero, formazione. Luomo che pensa si libera nella sua essenza. nel
suo pensiero, nella sua formazione. (...) Ma formazione, pensiero mm es-
senza dell'vomo diventano autenticazione, liberazione e costituzione sol-
tanto nella vita»”. E la vita & sempre un essere-insieme-a li-altri, il nasce-
re mwﬂo&cn.m in un mondo gia abitato, gii pensato, gid wmr:,,m_m.
%o@ﬁnmﬁobm al pensiero critico & chiamata a perseguire una competen-

za indispensabile nella realth contemporanea: la capacita di comprendere
Eomm_ diversi dal proprio, di accedere ai valori pensati in altri modi, in
altri _B.onnr.u correndo 1l rischio di perdersi nell’attraversamento delle mME-
plegadi (Zupminyddév) dellidentis. I oltrepassare la soglia che separa
due mondi & un rischio, poiché porta con sé le possibilitd dell’arricchi-
mento e della perdita. Tuttavia, esso non puo pil essere evitato sopratrut-
to nella societd multiculturale in cui le rupi che segnano il confine, la so-
glia tra il noto e ignoro, il familiare e Pestraneo non abitano pilt Ie terre
estreme vws& il centro, il quardere, il palazzo delle nostre cittd: le rupi

cozzanti ai margini dell'ignoto sono divenure rupi erranti (IThoryxtéi) Dmm
nucoﬁ.m,m_ noto. La capacita di vedere universi altri implica I'incontro con

TLR.ES nb@ a sua volta, apre alla possibilitd della tras-formazione. Edu-

care il pensiero apre al singolo una nuova dimensione: quella di pensare
Laltro e di pensare con Laltro. La societh contemporanea, multicultdrale in

moHEm. nuove, forse eccessive per " habitus pensante occidentale, ha biso-
gno di persone capaci di mamwam oltre le antitesi, le forme divise per co-
niugare il familiare e Pestraneo, per pensare impensato, per attingere il
di la (ati-pipart, atyeti, S1omopevetan). 1l pensiero genera apertura, sa ol-
trepassare confini, varcare soglie, intravedere nuovi orizzont per séela
convivenza con ['altro da sé.

Educare a pensare significa educare all’autonomia, infatti, pensare au-
tonomamente vuol dire «ricercare la suprema pietra di paragone in se stes-
si, vale a dire nella propria ragione». Non si ha a che fare con un solipsi-
smo del pensiero poiché 'autonomia & autoaffermazione nella Brﬁmoﬂw
equilibrio paradossale tra vicinanza ¢ lontananza. Cost, accanto ai HEDQH

- pit del pensare in modo autonomo e del pensare sempre in accordo con

se stesso, Immanuel Kant pone la massima del «mettersi con il proprio
@nbm_mmo.& posto di un altro (nella comunicazione con gli uomini)»*.
Educare il pensicro ad abbandonare, sia pure per un istante il proprio po-
sto, il proprio modo di vedere, sollecitarlo a percorrere sentieri mai per-

* M. GENNARL, Filosofia del pensiera, Genova, Tl Melangol
, ‘ G s s golo, 2007, p. 11.
% 1. KanNT, Antropologia pragmatica (trad. dal tedesco), Roma-Bari, Hmﬁ%ﬁmu 1994, p. 650.
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mosi: perché?r. «Il partecipare a ur’interazione sociale che vuole essere
propria di una “comunita di pensiero” dovrebbe, quindi, essere mosso dal
principio dell’aver cura delle relazioni cognitive che si vanno tessendo.
Questa forma di cura si concretizza in una considerazione attenta e 1i-
spettosa del punto di vista dell’altro. E il rispetto nei confronti dell’inter-
locutore implica non solo una profonda stima nei suoi confronti, quella
che ci guida a far un uso cauto delle parole, ma anche il riconoscimento
dei limiti delle proprie elaborazioni cognitive; in questo senso ['umilty &
vire essenziale della pratica dialogicas™. Si trarra di educare al pensare

 tramite I'incontro con altre menti, con altri pensieri. E una comunita ove
ha cittadinanza il pensiero, il pensare da sé menitre si prende _parte ad una

_particolare forma del circolo del dono: il dono dj pensieri. E dato ormai
condiviso I'impossibilits di separare istruzione dalla formazjone perso-
nale del soggetto, a motivo della natura sistemico-relazionale dell’indivi-
duo, del suo bisogno di appartenenza ad una comunita, della natura so-
ciale e dialogica dell'imparare ad imparare umano. Si tratta di andare ben
oltre la «comunita di apprendimento al fine di fondare una comunita di
vita, di progettare un mondo comune. Solo nellapparire dinanzi agli al-

~ tri e nel prendere parte ad una comuniti di wominj il SOZEELTo appare a se
stesso, si rivela nella sua singolarith e assapora il proprio poter essere. La
plenezza della vita «si di nell'uomo quando compare: dinanzi agli aleri, di-
nanzi a se stesso. Allora sta con gli altri perché sta con se stesse. Vive nel-
la presenza, in una presenza che & un presentarsi»®, Il presentarsi agli al-
tri interpella ancora una volra il riconoscimento.

Quest’ultimo evoca costantemente la possibilita dell'ingiustizia. Come

- G.EW. Hegel ha saputo porre in risalto nelle successive elaborazioni del-

- VAnerkennung, la conquista di forme pitt ampie di riconoscimento si jn-
treccia con la presenza di corrispondenti minacce di misconoscimento o

- negazione del soggetto. Ogni nuovo nato anela alla pienezza di sé, desi-
dera poter dare una risposta alla domanda «chi sono io?». La lotta per il

' ticonoscimento che ciascuno & chiamaro ad affrontare in 0gni momento
della sua esistenza, pone in luce la correlazione originaria tra 'io e il tu,

- tra la relazione con’sé ¢ la relazione con Faltro, 11 bambino, varcando la
soglia della scuola, porta con s¢ il desiderio di essere riconosciuto, di es-

sere accettato, di essere aiutato a riconoscersi, di entrare 4 far parte di una

comunita, di avere un posto nello spazio pubblico e di essere titolare di

capabilita. E il riconoscimento fondaro sull’accettazione: quando questa

‘viene a mancare il SOggetto & come se non esistesse, il ritrarsi o il rifiutar-

irsi ] inazi ensare

corsi significa educare il soggetto a servirsi dell _Bwewwwwwmwnw M % snsare

soluzioni inedite di fronte al cozzare di Moﬂum nmm Fincontro con 120r0

porta con sé, spingerlo ad acquisire Iarte n&m m o e o

orre il dissidio «senza perd regolarlo facendo En% _m P i

mbwno mondo»?, bensi ridisegnando la mmmm_.mmm el m nd , cogratia

afia del sé. Lincontro con laltro sollecita 1

delle appartenenze, la geogr  Lincontro con K0 ity i

; enera, nel confronto, mom&grg. i pensiero. acid di
wmsm_mwom%ﬁd di pensare con l'altro offre a ciascuno «l’accesso privileg

pensar ,
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to al bene comune»™.

5. COSTRUIRE COMUNITA
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¢
|
|

2 LY
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¥ M., DErienNE, Comparer E:Bﬁ%ﬂ&ﬁ MMHMV Le Seuil, 2000, p. 337. |

H W ﬁmﬂ%%w WMW%MMWMWJW%P Famvwm (a cura di), Enciclopedia Pedagogica, Bre-
mnwwou Wm@m%ﬁ%ww w.#wMNWMMWUMWmMQWwW W,.éc guardarsi davvero ﬂgmwﬂnnwwu M MMUMM_MBM:MW .
to cid che & conoscenza, tutto cid che & esperienza (...) viene s

“ L. MORTARY, Aver cura della vita dellz mente, pp. 139-160.

@HS.NgwwaouTa.wm:& zempo (trad. dallo spagnolo), Bologna, Pendragon, 2004,
pp- 25-26.




si di questa accettazione colpisce il bambino nella profondita del suo es-
sere, al livello pregiudirico del suo «essere con» aleri. La scuola, quindi, si
qualifica come istituzione in cui ha luogo la dialettica del riconoscimen-
to in forme che anticipano la dimensione giuridica e, nel contempo, la ec-
cedono poiché pur essendo struttura pubblica, della polis, essa & mossa
dall'intento di promuovere il singolo soggetto e il suo inserimento nella
societh in forme atte a costruire comunita. In altri termini, la scuola fun-
ge da luogo di mediazione tra il privato e il pubblico, essa ha il compito
di intrecciare la fiducia (acquisita nel contesto familiare} con il rispetto
necessario al contesta pubblico, la dipendenza con I'interdipendenza, la
relazione con la norma ampliandone i significati ¢ le responsabilita, per-
seguendo la congiunzione tra promozione della singolarith e costruzione
della comunita.

Limpegno profuso nel costruire comunita non basta se I'agire educati-
vo non persegue I'equit. Per educare persone «& necessaria una giustizia
fra gli incomparabili»®. Il paradigma interculturale con il riportare al cen-
tro la differenza come categoria ontologica originaria avvalora la dignita
di ogni essere umano — di 13 da qualsiasi appartenenza contingente. Po-
cremmo dire che il discorso pedagogico di cura interculturale con I'affer-

mare la necessith di un’azione educativa atta a promuovere Iunicita del .
soggetto nell’ambito di competenze fondate sul dialogo, sul rispetto, sul-

la partecipazione alla co-costruzione negoziara di un mondo comune, cer-

ca di andare oltre le disuguaglianze che la vita, naturale e sociale, porta
con sé. Tale approccio fa propria Iaffermazione hegeliana che attesta
quanto I'«essere fissato nella differenza significa essere servo; essere libero -

. R . . X ., $ .
nei confronti della differenza significa essere signore»* di sé e del proprio

agire. Un agire, peraltro, vincolato dal tema della cura e della giustizia al- -

la responsabilita verso I'altro.

Del testo, & nella comunitd, nel contesto della pluralitd che pud avere
luogo un agire atto a sostencre il soggetto nel cammino volto al perfezio-
namento personale. Laula diviene cost luogo della communio, dell’essere-
insieme nelle difficolea ¢ nelle mancanze di ciascuno, mancanze che si so-

stengono a vicenda nella partecipazione ad un medesimo progetto educa

tivo e didattico che & pienezza di vita vissuta. La scuola & contesto di vita'
ove, pili e meglio che altrove, & possibile «perseguire valori e relazioni ega-
litarie tra pari»®. Essa permette di sperimentare il dono della fiducia e I'as-

B B, LEVINAS, Altrimenti che essere o al di [ dell'essenza (trad. dal francese), Milano, Ja-

ca Book, 1983, p. 21.

% (3. EW Hecrr, «Sistema dell’eticitas, in G.EW. HEGEL, Seritti di filosofia del dirit

to (trad. dal tedesco), Bari, Laterza, 1962, pp. 169-177.

Y. SHARAN, S. SHARAN, Gli alunni fanno ricerca. Lapprendimento in gruppi coopera-

tivi (trad. dall’inglese), Trento, Erickson, 1998, p. 35.
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ntversity of Chicago Press, 1964, b. 303 on Education. Selected Weitings, Chicago,
da (trad. dalPinglese), Milano, Laterza, 2005, pp. 81-82



Secondo E Oueller, tre sono le preoccupazioni fondamentali che gra-
vano sull'educare contemporanco: 'apertura alla diversity, ['uguaglianza
delle opportunita e I'equita, la coesione sociale: «la sfida principale per gli
educatori ¢ le educatrici & la capacitd di mantenere un equilibrio tra le tre
preoccupazioni»®. Ciascuna di esse — sembra si possa affermare — si radi-
ca nella preoccupazione per la persona e per la comunita di persone. La
scuola &, strutturalmente, in quanto istituzione pubblica, luogo dell’in-
contro delle differenze, di singolarita. La pluralitd che connota il vivere
umano qualifica la scuola pubblica, in cui, narrano le insegnanti, & possi-
bile attingere una visione privilegiata sul mondo, visione che si nutre di
meraviglia e di stupore, La meraviglia ¢ lo stupore dei nuovi nati capaci
di apprendere nella differenza e grazie alla differenza. Listruzione, del re-
sto, ha il compito di «timolare il dubbio e spronare I'immaginazione,
contestando cosi 'opinione prevalente»™. Il pensare da sé nel contesto di
comunita di pensiero, sollecita la ricerca dell'impensato, di soluzioni ine-
dite alle difficolth e ai conflitti che il vivere insieme inevitabilmente im-
plica, e il perfezionamento personale comporta la capaciti di coniugare il
bene del singolo e quello della comunitd. Esso, infatti, favorisce I'acquisi-
zione di una visione matura, sistemica e responsabilmente etica della pro-

ria esistenza chiamata a trovare il giusto equilibrio tra il sé e Paltro. «La
m_umnw concreta consiste nel fatto che 'individualith personale, e glinte-
ressi particolari di essa, hanno tanto il loro pieno sviluppo e il riconosci-
mento del loro diritto per sé {...) quanto, in parte, si mutano, da se stes-
si, nell'interesse della generalith»*'. La scuola si istituisce, dunque, come
terreno di gestazione per la formazione di identit} i cui confini non coin-
cidano con la propria pelle desiderante o la sua immediata prossimita ma
sappiano estendersi alla comunanza interumana: il pensare ¢, infatti, una
capability apolide.

Clerto, si tratta di un tirocinio lungo una vita, ma la scuola e i suoi pro-
fessionisti a volte possono fare la differenza offrendo a tutti i bambini —
anche 2 quelli meno dotat, soprattutto a quelli meno capaci ~ uno spa-
zio di riconoscimento, un’opportunita di crescita. Sembrano proprio que-
sti ultimi la ragion d’essere della scuola. Quelli «capaci» possono farcela
anche da soli, narrano le voci delle insegnanti. Lincontro con il profes-

¢ E OurLier, «Le componenti della formazione interculturales, in M. SaNTERINI, P
Recero (a cura di), Formazione interculturale: teoria e pratica, Milano, Edizioni Unico-
pli, 2007, p. 130.

* R. Rorry, La filosofia dopo la filosofia: contingenza, ironia e solidarier (trad. dallin-
glese), Roma-Bari, Laterza, 1990.

" G.W.E HrGEL, Lineamenti di filosofia del diritto (trad. dal tedesco), Roma-Bari, La-
terza, 1974, p. 257.
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sionista nello spazio pubblico della scuola pud fare la differenza, invece
per quel soggetti con i quali la vita & stata meno generosa. Al loro servizio
¢ posta l'arte dell'insegnante, si da offrire loro le chiavi per ingresso nel
giardino dei significati, dei simboli, de] sapere. Un contesto scolastico sor-
tetto da un'intenzionalit pedagogica di cura interculturale educa all’in-
terpretazione e alla comprensione dell’altro nel risperto della sua irriduci-
TLW alteritd, nella sua irripetibile identity, Accoglienza, accettazione, inte-
razione nella tutela dei differenti modi dj vedere, nella distanza che segna
ogni relazione, nella partecipazione ad una vita comune, fanno della mnm_ol
la una societa che aspira ad essere educante in ogni suo momento.

La scuola si connota come luogo di formazione al cui interno matura-
no le possibilita di ognuno di acquisire le competenze necessarie per po-
terst integrare nel mondo ma a partire da s, dal proprio pensiero, dalla
propria essenza. La cultura come luogo simbolico rende possibile Pinter-
soggettivita, permette di iscrivervi Iatruale caratteristica d fondo dell’isti-
tuzione mno_mmﬂmmr o%._.m il suo essere territorio ove agli uomini & richiesto
di maturare un'identitd sociale che si costituisca come parte integrante
dell'identita personale. La scuola &, infatd, ambito privilegiato in cuj I'in-
dividuo pud acquisire le competenze necessarie per confrontarsi con gli
altri, per un verso, modulando se stesso in funzione delle esigenze del con-
testo ¢, per I'altro, perfezionandosi anche grazie all'attingere modalith pit
complesse di capabilita. In questo carattere pubblico, intersoggettivo, si
inscrive la natura della scuola. Quest’ultima, nonostante le cris, da n:.w e
attraversata, si qualifica come uno dei pocks luoghi pubblici della societ
consemiporanea pensati per le nuove generazioni. Fssa & popolata, tra gli al-
tri, come testimoniano le voci di insegnanti e di genitori, anche da «com-
battenti, cio® coloro che sono ricchi di speranze»™, di meraviglia e di re-
sponsabilita verso i nuovi nati e il <loro» mondo,

Paola Duss

* B NIETZSCHE, Sullavvenive delle nostre scuole, p. 6.



