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3. Far nascere nei bambini il desiderio di SE&&E
il mondo e le sue lingue

/1. Come nasce il gusto per le parole nei bambini, in tutti i r m-
~ bini. Un giorno Hado perse I’appetito

Hado ¢ un ragazzo senza storia. Passa spesso inosservato in o_mmmo
0 durante la ricreazione. Va ?c:omﬁo bene a scuola e suo ﬁm&o un
“womo integro” del Burkina Faso, ¢ molto fiero di lui. E il padr
raccontarci, durante il nostro primo incontro, che il suo paese & chi
mato il paese degli uomini integri. Hado paria il francese molto ben
¢ il mossi abbastanza bene da rendere fieri sua madre ¢ suo padr
"Pud andare al paese e cavarsela da solo, mi dice la madre. Pud pren
_dere il mio posto al paese quando sara il suo momento, mi dice il pa
‘dre. I genitori percepiscono il loro bambino come ben inscritto nella
Eownm filiazione, con un sentimento di perpetuita e di oowabﬁ;m__.
-migrazione non Bﬁwwommﬁm per questi genitori, una rottura -inso
montabile. Hado ¢ 1l loro primo figlio a essere nato in Francia; deve

u

‘quindi mostrare la strada della Francia ai suoi due fratelli minori

_come afferma con fierezza suo wm&.o Questi racconta al mmro la st
ia del suo nonno paterno, che si & battuto come “fuciliere senegale
¢” al fianco dei francesi. Tutto va bene fino al quarto anno dell
cuola elementare, Hado & fra i primi della classe. Poi impro
nente, durante il primo trimestre della quinta &mSoEE. __
ncia a lamentarsi spesso della sua maestra, che bo
0se, non gli da la parola, dice, e a volte lo nEﬁHoe. a
vo.-Non si sente benvoluto e, dopo qualche giorno:
Suﬂ smette di parlare e si isola, ﬁboE:mo in nb i
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H.Hmmo_ dipende dalla sua maestra per poter investire 1l sapere m.oowml
ico: i contenuti delle materie non gli sono m@g.mﬁsmm wmam_mﬁu non
0'interessano abbastanza perché possa investirli in quanto tali'. Era
fra i migliori perché amava le sue maestre e le sue maestre lo amava-
0, ma con questa nuova insegnante, che .Ho .m.cmam con diffidenza,
un’esperienza di discriminazione e si ritira senza mE.,EEoMou
ome se volesse diventare trasparente, qgmﬂ%.um_ in difficolta a scuo-
A Quando lo incontro e gli propongo di iniziare una consultazione
ansculturale insieme ai suoi genitori e in presenza .9 un traduttore,
dice: «Si, sono d’accordo, forse il traduttore mi E«:Qm anon aver
il paura delle parole!». Da un po’ di tempo Hado si sentiva H.H_.EMM-
ato, in particolare dalle parole francesi, N.E,oﬁm_o“ ma ancor piu allo
critto. Come se queste parole fossero diventate meno &mmaﬁm_u_.:.
erché non pit mediate da una maestra che lo moﬁﬁﬁgaoﬁ e lo sti-
mavd, come se fossero diventate violente. _.L“Eonbﬁ.o a:.omo.“ non
‘mediato con queste parole gli faceva paura. Omwms meccanismi pos-
ono esistere a minima in tutti i figli di mewmwﬂ che cercano di con-
quistare con le loro sole forze questi territori sconosciuti, perché
‘sctitti con parole con le quali ci si puo Eooﬁﬁﬁo solo &Hoﬁmaobﬁow
‘bruscamente. Hado aveva cosi perso I’appetito per le parole m,mEo.omH
“ed & stato solo sostenendosi e passando m:HmZ.oamo le _u.mwo_o ao:m E.T
gua mossi parlata dal traduttore — valorizzato sia da noi sia
dall’insegnante, alla quale abbiamo spiegato cosa stava moomamsao ad
‘Hado — che la paura delle parole si & potuta attenuare, facendo ritro-
vare al ragazzo 1’appetito per tutte le parole.

2. Perché parlare & talvolta doloroso. Uma, Ia delce ragazza dalle
_labbra serrate

ma, che porta un grazioso nome indi, & una bella @mﬂgsm & ot-
0 EF vestita da sua madre un po’ come una bambola dei tempi an-
ati. La sua famiglia & di origine tamil dell’India. Com’¢ noto, sce-

gliere un nome per un bambino & uno dei riti piu importanti
dell’induiismo. La scelta & determinata in accordo con le scritture ¢,

Huw&mmnmwm questo meccanismo d’insuccesso, deseritto da Charlot ¢ caratteristi-
nbini figli di migranti, vedi: Moro, 2007.
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secondo la tradizione, con il tema astrale fatto al momento della na-
scita. In particolare quest’ultimo permette di determinare quale dovra
essere la prima lettera del nome. II nome & scelto in modo che possa: -
servire da segno di riconoscimento per chi lo porterd. La maggior
parte dei nomi dati ai nuovi nati si ispira direttamente a divinita
dell’induismo, a loro incarnazioni, ad appellativi riguardanti. lor
qualita o attributi, oppure a personaggi della mitologia, a santie.
gi... Il fatto stesso di usare il nome, di ripeterlo ogni <ozm..%m.__
rivolge al bambino, & un modo di rendere omaggio alla divinita e d
porre il bambino sotto la sua protezione. Durante il primo incontro
parliamo molto del nome di questa bambina. I genitori ci raccontano
le modalita della nominazione, le differenze fra le due famigliec
conflitti che questa pratica puo generare, ma concordano sul fatto ch
I"attribuzione del nome & molto importante per il benessere dei bam-
bini e per il loro futuro. Uma & un nome femminile shivaita: i genito:
11 ci narrano frammenti della storia di Shiva, la consultazione & molto
animata.

Uma viene in consultazione con i suoi genitori perché non parla
francese a scuola, cosa che fa disperare i suoi genitori, mentre ‘quan-
do ¢ a casa parla le due lingue relativamente bene. Sua madre ¢ o
to arrabbiata con la figlia che non riesce a far suo cid di cui lei
vrebbe sognato di appropriarsi: la lingua e il sapere occidentali
padre, invece, dice di comprendere le difficolta della propria: figli
che deve confrontarsi con un mondo esterno che nessuno puo preser
tarle. Lui stesso & spaventato da questo mondo esterno cosi.dive
dal proprio. In effetti, Uma ha paura, lo mostra nei suoj disegni in
predominano colori scuri e forme ricoperte di grandi denti.-Um,
sprime con il suo silenzio il dolore del passaggio e della rimunei
talvolta la migrazione costituisce. Iniziera a parlare nel _Honm
fuori della sua casa quando si sentird sufficientemente. ;
sulla forza dei suoi genitori e quando sara accompagnat:
passaggio da una lingua all’altra, spinta dalla forza®di
francese diventata desiderabile e di una lingua tamil.che co
legame intimo con i suoi genitori, legame abbastanza
rompersi quando si buttera a capofitto nella lingua del
il francese. Uma ha bisogno di entrambi questi legam
re il proprio percorso nella lingua francese.
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&.u.....ﬂ.—.@.&ona dell’insuccesso

Pocotempo fa mi ¢ stato chiesto di prendere in carico un bambino

he ripeteva il suo corso preparatorio®. Il piccolo diventava triste, o-

le, talvolta addirittura violento, quando ci s’interessava un po’

roppo & lui: aveva paura. Makan era il primo dei suoi fratelli a essere

nato in Francia — fatto che, ai nostri occhi, lo rende il pit vulnerabile,

erché fa ricadere su di lui I'effetto della migrazione sulla famiglia.

Sua madre era in una situazione di irregolarit a causa della sua posi-

ione di seconda moglie ¢ la sua vita in Francia non assomigliava
ffatto a.quella che aveva immaginato. Mentre in Mali si guadagnava
a vivere lavorando al mercato, qui si ritrovava a essere completa-
ente' dipendente dal marito. Non era nemmeno potuta rientrare nel
aese di origine per i rituali di lutto dopo la morte del proprio padre.

. B in questo contesto che avviene I’ingresso di Makan alla scuola
_matemna. Separato dalla propria madre, il bambino, che pure parlava
bene il soninké, si rinchiude nel mutismo. Le insegnanti allora disse-
1o alla madre: «I1 suo bambino soffre di un disturbo del linguaggio,
non-deve pitl parlargli nella sua lingua, perché cosi gli impedisce di
apprendere qui, ostacola la sua riuscita...». Spaventata, la giovane
donna inizid ad avere degli incubi in cui grandi uccelli la accusavano
di fare il male del proprio figlio, non ajutandolo a crescere nel mon-
do francese. Cosi, da un giomo all’altro, decise di trasformarsi in una
madre occidentale: di non parlargli pid soninke, di sostituire la cuci-
‘na tradizionale con le “steak-frites”... In questo modo Makan ha co-
nosciuto una doppia rottura a scuola: si & separato dalla madre ¢ ha
perso la sua mamma soninké... e non si & mai ripreso veramente.
~Quando ¢ artivato in consultazione ¢ stato necessario riprendere tutta
questa storia, cercando di ricostruire i legami che permettono
n’iriterazione e una trasmissione madre-bambino. Una madre non
pud trasmettere che cio che ha, non puo rinunciare a se stessa. Co-

sciocchezza, tanto sul piano linguistico che psicologico. Da allora
Makan va'molto meglio, ma dal punto di vista della sua scolarizza
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Eﬁmﬁo questa donna a parlare francese al proprio figho ¢ stata una

¢ haperso tre anni. Un ritardo quasi irreversibile in Francia, in-

1 corso preparatorio in Francia corrisponde alla prima classe elementare della

un sistema scolastico che non concede volentieri una second 1-
bilita. PR
Cosi come la nostra societa non ¢ abbastanza aperta, il nostro mT
mﬂm_Bm scolastico non & abbastanza individualizzato. Né _,w@H i bambini
dotati, né per i bambini migranti, né per quelli con handicap ¢ neppii- -
re per i bambini semplicemente singolari e vulnerabili, il che & %w
so di ogni bambino. Tutti i bambini che non riescono m far E.owmm_ |
.momem.&. apprendimento stabilito sono considerati troppo ?__omwo_
incapaci di riuscire e messi a distanza. I bambino mowm,o quindi dop=
plamente. Una volta comprese le ragioni di questa sofferenza @o_.m;
sibile oE.mim“, ma le conseguenze deli’esclusione rimangono. o

4. La clinica ha una i -

. storia e una geografia. Parl \rein
) . are e scher:
assoluta parita wam

émm._ ¢ una donna lobi del Burkina Faso che parla ﬁmbammmém.”m___i
mzm“ prima di tutto il lobi e il dioula, perché la “parentela .@9, scher-
0 di suo padre era dioula e la sua famiglia partecipava a molte feste
.m_oc._m. Z&ﬁ>§nm occidentale, ci spiega, la parentela per scherzo &
un Eun di relazione sociale interetnica che favorisce le relazioni fra
gruppl. Quando si ¢ parenti per scherzo ¢i si pud parlare, ma-anch
mbmc_ﬁmao nella lingua dell’altro o nella propria lingua omn spirito
garbo. Usando una definizione colta, si pud dire owou «la parentela
scherzosa rappresenta un insieme di legami conviviali privilegiati e
Permanenti — stabiliti dall’ Antenato, in modo orizzontale e verticale
._m:;s.ﬂo.go del sistema di parentele (nella relazione con I Altro) ¢ del
le attivita (in un cammino personale rinnovato) —, che funziona su
cmmo %.u:“:Eod.mEo ¢ della derisione cortese®. Uu& resto Waa _u 1
_m__p_or@ il wolof perché, prima di venire in Francia, ¢ vissuta d _
anni a Dakar, in Senegal. Forte di queste tre lingue,  che parla
gioia, si chiede perché faccia cosi fatica a parlare _co_wm_. ot S
_uﬂ_dwmm suo figlio faccia cosi fatica a parlare sia francese ¢ 1o
_gn_sqo in Africa ¢ riuscita a passare senza @wogma_m__mm__ﬁm
wm_um_qmv il passaggio al francese, la lingua coloniale del suo pac
origine, le resta profondamente estraneo. Conosce béne la storia

3: Citata in: L Essor, 13 luglio 2009, p. 1. Vedere il sito mmﬁd..mﬁ www.nialikounida com
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-‘fm&w:%ﬁ

loniale del proprio paese e della propria regione e ne parla volentieri,
riportando ricordi della sua famiglia. Dice di sapere quello che sta
vivendo suo figlio e non riesce a biasimarlo per le sue difficolta a
investire nella lingua francese, poiché anche lei vive la stessa cosa.
Sente che ¢ piu forte di lei e che, come per suo figlio, non si tratta di
cattiva volontd: Conclude che vi € una dimensione profondamente
politica in @ﬂmmﬁo rifiuto della sua testa e del suo corpo ad abitare la
|lingua dell’altro, di ¢olui che non la riconosce. Waal soffre molto per
i la Emnnﬁﬁmﬁoum_& cui lei, e anche i suoi bambini, sono oggetto in
mBﬁS e non riesce a parlare bene il francese & perché esiste una
MowﬂoEm implicita fra le lingue e perché le lingue da lei parlate sono
considerate implicitamente inferiori al francese. Il suo modo perso-
nale di resistere e di conservare la sua dignita & quello di conservare
vive dentro di sé tutte le lingue che conosce della sua terra e di non
lasciarsi imporre alcuna gerarchia delle lingue. «Resisto, ma cosi fa-
cendo mi “auto-saboto™, precisa, ¢ comprometto il futuro dei miei
bambini in questo paese che ho scelto per loro». Deve diventare pin
forte contro le discriminazioni di cui & oggetto quotidianamente se
vuole che i suoi figli si sentano autorizzati a parlare questa lingua
francese che non la riconosce né come madre, né come donna. Quan-
do ¢ andata all’agenzia del lavoro per iscriversi a una formazione che
insegnava ad avviare una micro-impresa — racconta Waal, che &
un’eccellente sarta € che ha risparmiato per aprire un suo negozio —
le hanno risposto che nel suo caso la sola formazione possibile era
nei lavori domestici, privandola cosi di ogni libero arbitrio e di ogni
possibilitd di competenza altra. Tutte queste osservazioni su di lei la
feriscono e le rendono difficile ’accesso alla lingua francese. Tutta-
via, acquistare consapevolezza dei meccanismi in gioco le permettera
di aiutare 1 suoi figli a non identificarsi con lei e con il suo dolore.
Waal iniziera a scrivere un giornale, in cui disegnera magnifici vestiti

~che diventeranno la base dell’atelier di sartoria che alla fine aprira

insieme ad altre africane, che hanno creato un’associazione di donne

afticane in Francia. Dal canto suo il figlio, grazie ad un lavoro psico-

terapeutico, riuscir a sciogliere progressivamente la sua parola, arri-
vando-ad affermare, durante una consultazione con un traduttore, di
voler diventare anche lui traduttore. Uscire dalla scissione attraverso
la costruzione di legami: & sicuramente questo il modo pili creativo
di fare per 1 figli di migranti.
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La conclusione delle consultazioni con Waal e suo figlio avrebbe
potuto essere quella di una contadina lobi, testimone della storia co-
loniale del suo paese, da cui ho preso in prestito alcuni dei nomi per
raccontarvi la storia di questa madre e di suo figlio. Questa testimo-
nianza ¢ stata riportata da un grande storico del paese lobi, Jeanne-
Marie Kambou-Ferrand (1995, p. 147-156); la donna testimone si
chiama Waal-Hiréna, nome degli iniziati al grande rito etnico lobi
che ha luogo ogni sette anni. Questo nome significa: “soffre, geme,
ma camminal!”. All’inverso, la conclusione di Waal-Hiréna avrebbe
potuto essere quella della nostra paziente dopo un lungo cammino
doloroso, dove i rapporti di forza si sono incarnati nel suo corpo e
nella sua lingua: «Se un giorno racconterai la mia storia, diceva
Madame W.-H., devi precisare che alla mia eta non provo piil risen-
timento verso i Bianchi, nonostante gli orrori subiti a causa del loro
stato di dominazione. Ho capito che si trattava di una questione di
forza e loro erano i piu forti» (ibid., p. 96). Prova che la clinica ha
una storia e una geografia, che anch’essa s’inscrive in un contesto
politico e storico che le d& un senso e che questa memoria transgene-
razionale s’iscrive poi nei corpi e nell’intimita.

5. Quando i genitori vi Iasciano in un mondo ostile. m.m_ém:
un’odissea piena di ostacoli

Parvati porta lo stesso nome della propria Bm&d on a mﬁm <o:m
portava il nome della Eoﬁzm madre, che lo aveva preso’ Qm sua ma-
dre: «Porto questo nome in onore della: dea Parvati; che ?.o_“mmm& le
figlie Emmmwo: ao:m %mBHm:va wwmﬁmm w.&émﬂ nata E mwmuﬁm in

pantheon indi. E un Eomo in cui arriva; mb echi. %:m guerra che
provoca molta rabbia nel paese %oﬁmao — tna rabbia che arriva qui
affievolita dalla distanza e soprattutto mm:o ‘grandi- preoccupazioni
quotidiane delle famiglie. Qui ¢’¢ una’ Eoo&m guerra; 13 una grande,
pit omicida e infinitamente pili ‘crudele, ma la guerra & comunque
entrata nella casa di Parvati, qui,-da quando sua madre si & ammalata.
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La vita quotidiana dei bambini, gia difficile, ¢ diventata insopporta-
bile. La madre di Parvati & m@ommo all’ospedale per curarsi dal cancro
— che, secondo 1- Ea&o_ ‘ha ‘una-prognosi grave. L’hanno detto in
francese, lingua: wm&ou@mmwmﬂm male dalla famiglia, che avrebbe pre-
ferito potersi rivolgere ai medici in inglese, lingua che conoscono
molto meglio, ma il medicosi & rivolto loro in francese, dicendo solo
@ooﬁo @mmo_o.a..".Em_mmo.. E queste parole sono state definitive: “de-
atl’ _ .gowo ‘Parvati, che ha solo dieci anni, ha capito: sua
Bm&.o sta per morire.

Parvati - molto legata alla madre, alla quale fa da interprete. Si ri-
<o~mm alla: mmw e le dice che, se sua madre muore, non parlera mai pitL.
Anche la madre di Parvati sa che sta per morire e cerca dei modi per
waoﬁmmmﬁm 1 suoi bambini. Ne ha tre: una figlia, Parvati, e i suoi due
fratelli minori di cinque e sette anni. Suo marito non riesce a soppor-
tare che sua moglie stia morendo, ¢ triste ¢ spaventato. Si chiede co-
me fara a vivere in un paese, che non ¢ il suo, con i suoi tre bambini.
Ha paura e sua moglie glielo legge negli occhi. Cerca di rassicurarlo,
gli dice che ¢& il suo destino e che, come lei, nemmeno lui deve avere
paura. Ma nulla serve a calmare ’uomo. Resta tutto il giorno con lei
all’ospedale, nischiando di perdere il proprio lavoro a causa delle
numerose assenze. Lei gli dice di andare a lavorare, ma lui le rispon-
de che non vuole lasciarla da sola in quel mondo ostile. Le racconta i
suol ricordi dello Sri Lanka ed entrambi fuggono da quel letto freddo
di ospedale, ricordando i giorni di festa, i momenti di gioco, i piatti
deliziosi. Quando i figli maschi sono li, la madre traduce per loro,
perché non possono comprendere tutto cid che il padre racconta di
quel luogo a loro sconosciuto. Parvati, che parla bene il tamil, affer-
ma che diventera una hostess per andare e venire dallo Sri Lanka alla
Francia, per far viaggiare suo padre ¢ sua madre. La madre sorride,
sa che non avra il tempo di attendere e di vedere sua figlia hostess.
Immagina un’ipotesi per il futuro. Ha una sorella maggiore che vive
nel paese di origine, sposata da molti anni: la farad venire qui a occu-
parsi dei bambini, vivra con suo marito nel villino familiare che han-
no in affitto. Il marito di Parvati non capisce perché la moglie si osti-
ni a programmare cid che accadra quando lei non ci sard piu. Non
pud immaginare la sua morte, ma accetta. Non puo opporsi alla sua
volonta, tanto pill poiché la moglie sembra tenerci cosi tanto. La ma-
dre parla anche a Parvati: le racconta che, a volte, gli adulti se ne

76

vanno troppo presto e devono essere aiutati da altri -adulti. Le dice

che sua sorella verra a occuparsi di loro. Parvati piange e le chiede'di -
restare; le dice che se muore ¢ colpa della Francia e aoﬂm..ﬁwtﬁ.mw_ﬂmﬁ
che la madre prova per essere lontana dalla propria madre; Sua mas =
dre le chiede di onorare sempre la memoria della dea; se lo fara;avrd -
una bella vita. _

La sorella arriva in Francia. Qualche giorno wE tardi wmgmﬁ muo- -
re e la piccola Parvati smette allora di parlare in francese, sia per
rabbia che per dolore. A scuola non apre piu bocca: ascolta con at-
tenzione, ma non riesce pill a parlare. Si chiude e si raggomitola su
se stessa, contro questo mondo che la spaventa e che non ha saputo
guarire sua madre, non ha potuto trattenerla. Non ha pit lacrime, non
ha pit neanche parole in francese. In casa le cose si complicano. Suo
padre e la zia non vanno d’accordo e si contendono i bambini. La
piccola Parvati prega la dea, si rivolge a sua madre come a una dea,
le chiede di tornare. Senza di lei il mondo francese le sembra ostile.
Ha paura, serra le sue labbra.

Perché questa bambina possa parlare di nuovo in francese dovre-
mo poterla aiutare a passare da un mondo all’altro, da una lingua
all’altra. Occorrera prima di tutto farla riconciliare con la propria
madre, verso la quale ¢ molto risentita perché I’ha abbandonata, ri-
conciliandola cosi anche con la propria posizione di figlia maggiore
che detiene un legame privilegiato con 1a dea ¢ con il paese dei pro-
pri genitori. Occorre inoltre fare in modo che gli adulti che circonda-
no i bambini smettano di litigare fra loro, in modo che ognunoritrovi
il suo posto e che Parvati possa svolgere il suo ruolo di‘figlia‘che de-
ve passare da un mondo all’altro, da una lingua: all’altra. Cosa che
fara con una certa felicita, scrivendo belle storie chie le mmnogo pia-
ciuto raccontare a sua madre, storie che:le: sono: moom@&n niel mondo
francese. Sogna di andare negli-Stati: dEa per raggiungere una parte
della sua famiglia- oﬁo oHEmHm_“m Hmmmﬁ Hm%mm.m Emwmmo con deter-
minazione. . :

6. Quando la scuola mn».:n_a_w”m_@m_wmm;

Nell’ambito ao_ﬁmﬁcmﬁawo del programma di lavoro «Educazione
e formazione 2010», la Commissione europea ha costituito una rete
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europea di esperti in scienze dell’educazione. Una parte di questo
lavoro riguardava «educazione, migrazione, ineguaglianza, esclusio-
ne sociale». Gli esperti hanno ripreso gli stadi significativi in questo
campo, pubblicati in -Europa-negli ultimi anni, in particolare il rap-
porto dell’OECD> intitolato: «Where immigrant students succeed: A
comparative review of performance and engagement in PISA 2003»

/\Amﬁm&mw et .al.;+2006)..1 paesi europei coinvolti nello studio sono

I’ Austria, il Belgio, 1a Danimarca, la Francia, la Germania, il Lus-
semburgo, la Norvegia, i Paesi Bassi, la Svezia e la Svizzera. La pre-
fazione del H.E.%ono afferma che «gli studenti immigrati sono moti-
vati e mostrano un’attitudine positiva verso 1a scuola. Malgrado cio, i
loro: H._mc:mﬁ sono spesso Inferiori a quelli dei loro pari autoctoni, non
solo in' materie fondamentali quali la matematica, la lettura e le
scienze, ma anche rispetto a competenze generali di risoluzione di
problemi». Questo dato era gia stato rilevato da nostre analisi prece-
denti (Moro, 1994), il che tende a dimostrare che il tempo da solo
non ¢ sufficiente per modificare il rapporto con il sapere e con la
scuola dei figli di migranti: le questioni restano non risolte e
I’accesso al sapere dei bambini profondamente disuguale.

Pin nello specifico, in Francia «l'indagine del Ministero
dell’educazione su un campione rappresentativo di studenti, entrati in
prima media nel 1995 e valutati nel 2002, mostra che all’ultimo anno
della scuola media superiore, tecnologica e generale, il 7,5% dei
bambini figli di operai e impiegati francesi di origine & “in pari”,
contro il 6,5% di quelli di origine portoghese e il 5,2% di quelli di
origine maghrebina» (Brinbaum e Kieffer, 2005; Feyfant:, 2008).
Questa indagine conferma i risultati del lavoro realizzato da Vallet e
Caille nel 1996 sugli «studenti stranieri e nati dall’immigrazione nel-
la scuola e nel collegio francese», che aveva dimostrato «che le diffe-
renze dei risultati erano globalmente identiche e che le stesse do-
mande o certezze erano gia presenti dieci anni fan (ibid.). Ne conse-
gue una situazione paradossale: «I dispositivi che accolgono i bam-
bini appena arrivati in strutture specifiche sono concepiti a priori per
facilitare __uHammEN_oﬁo nel sistema scolastico del paese di accoglien-
za. Ora _ =mo che ne ¢ fatto in alcuni paesi e regioni ne mostra i limi-

4, OECD* me...miwm&ou for Economic Co-operation and Development (N.d.T.}.
3. Dossier d'actualité, n. 35, maggio 2008: 1-12. Disponibile su: http://www.inrp.fr/vst.
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ti». E questo il caso, per esempio, di quanto accade in alcuni cantoni
svizzeri o in Austria, dove il 20% dei bambini immigrati, in preva-
lenza maschi, frequenta una Sonderschule, scuola per bambini con
bisogni particolari, con un handicap mentale o fisico (ticordiamo che
vi & il 9% di bambini immigrati nelle scuole “normali”) (Luciak,
2004). «Si osserva una situazione simile, anche se meno marcata,
nella comunitd fiamminga del Belgio, nei Paesi Bassi € in Germania;
la Francia é citata per la sovra-rappresentazione di bambini immigrati
nelle Segpa (Sezioni di insegnamento generale e professionale adat-
tato) e nelle Erea (Istituti Regionali di insegnamento adattato) QLﬁ.
ciak, 2004)» (Feyfant, 2008).

E difficile poter dire che i fighi di migranti non rappresentano una
categoria a rischio, un gruppo vulnerabile che si scontra con la scuola

{ in modo talvolta violento. La scuola diventa allora per loro un luogo

che produce sofferenza, dubbi e un’esperienza di accantonamento dei
sogni ed illusioni di riuscita individuale e collettiva. Lo stesso vale
per i loro genitori, che talvolta fanno molta fatica a rinunciare alla

!
!
i
\..riuscita dei loro bambini, poiché quest’idea & parte integrante del

progetto migratorio. Quante volte abbiamo sentito parlare di
quest’argomento: «Ho lasciato il mio paese perché i miei bambini,
contrariamente a me, imparassero a leggere e a scrivere...», «Volevo
che 1 miei bambini potessero essere dei Signori e delle Signore», 0 an-
cora: «Volevo che il mio bambino potesse avere la libertd: di intra-
prendere...». Questi elementi partecipano alla trasmissione transgene-

razionale, guidando gli stessi bambini. Ma se questi bambini‘nion pos--

sono inscriversi in un tale progetto, se la scuola non- &ﬁ%& Hou.o mmmz
liare, ma resta estranea, allora il dolore e la delusione: mOb wozu cosi -
come il risentimento verso questo mondo-esterno obm onamBoBo non
li riconosce e li o_uw&mm avivere E Emamaﬁ“ come i oH.o moEﬂoﬁ

Quello che moﬁ@gm Emnone n allerta & che le &mmooﬁm aumen-
tano per la seconda generazione; sebbene: @c@mﬁ ‘bambini siano nati
nei rispettivi paesi di accoglienza‘e Hm @ﬁomﬂo_uo dell’*“integrazione”
non dovrebbe wE porsi. Sono-nati‘qui, sono di:qui e la maggior parte
di loro restera qui. Eppure, secondo Garson (2007), «intervenuto nel
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corso di un seminario in cui si confrontava la realta sociale francese
con quella europea, cid che & importante & I’integrazione sul mercato
del lavoro degli WBBmmHmm ¢ dei loro figli. Se si confrontano la prima
e la seconda generazione:si: “onstata che i giovani della seconda ge-
nerazione sono-meno ben ‘inseriti nel mercato del lavoro. [...] In
Germania vi sono importanti difficolta sia per la prima che per la se-
conda generazione ¢ lo stesso accade nel Regno Unito. In Francia le
difficolta mwnmwmwmﬁao_cn po’ da una generazione all’altra. Si tratta di
un paradosso, poiché la maggior parte degli immigrati arrivati nel
Glorioso; Trentennio non possedeva un livello elevato di educazione:
la mHEmNE_b@ -non migliora per i loro bambini che pure sono nati qui e
sono-stati educati in Francia» (citato in: Feyfant, 2008). Dunque la
n_somﬂoum__mo:“mmmntnEo non ¢ sufficiente per comprendere le sof-
ferenze della seconda mwﬁﬂmﬁoso poiché essa, per definizione, &
adattata a questa situazione: ¢ la sola che conosce. Occorre quindi
considerare i lavori che aomo:,\obo dall’interno la vulnerabilita di
questi bambini cresciuti in situazione transculturale e individuare le
condizioni che permettono a questi ostacoli, che non si attenuano con
- il tempo, di trasformarsi in sorgenti di creativita. La differente riusci-
ta dei figli di migranti non ¢ legata né alle loro motivazioni, né alla
sola differenza sociale (ibid.). Bisogna piuttosto cercare nel modo di
| funzionare proprio dei bambini in situazione transculturale, nella
| scuola e nella societa in cui questa scuola & inserita.

k_ La diversita culturale della societa si riflette nella scuola e talvolta
vi si concentra per la segregazione dei figli di migranti, socialmente
sfavoriti, che si ritrovano negli istituti abbandonati dagli autoctoni,
piu favoriti e che possono pil facilmente trovare strategie per evitare
certe zone e certe scuole — quelle precisamente dove vi & una forte
proporzione di figli di migranti. Quale pud essere allora la pertinenza
di una teoria dell’“stnicita dello spazio scolastico” in un tale contesto
di segregazione culturale ¢ sociale? Seguiamo 1’analisi di Lorcerie
(2004) che scrive: «La ricerca sulla teoria sociale dell’etnicitd pud
essere formulata ponendosi tre tipi di domande: “lo statuto etnico
mwmr individui (studenti, genitori, insegnanti) influisce sul modo in
cui sono frattati o sul loro modo di interagire nello spazio scolasti-
co?”, “Le pratiche e le situazioni scolastiche influiscono sulla riven-
dicazione o lattribuzione di uno statuto etnico agli individui?”, “Le
strutture, ‘le forme ¢ i contenuti dell’educazione (curriculum vitae,
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X 8. Imparare a sostenere la pluralita pinttosto n_-m_um%osmww_n_

materiali didattici, lezioni) riflettono la .dominazioné: ¢t :
I’etnonazionalismo, oppure vi resistono e ne danno una visione criti-
ca?”’». L’istituzione scolastica fa parte del sistema.istituzionale na-
zionale ed ¢ inevitabilmente attraversata dalle stesse ooﬁmﬁﬂ : _
stessi movimenti di rifiuto. Sarebbe opportuno tenere sempre: _B.mmmu-_
ti i lavori di Zirotti, Debarbieux, Payet, ecc., pubblicati nel :1996:¢
1997, relativi alla componente etnica dei disordini scolastici e al sens
timento di ingiustizia. Lo stesso dicasi per i lavori sulla componente
etnica della riuscita scolastica Amoﬁ,&: 2008). s
Che lo si voglia 0 no, ma pitt facilmente ancora se non lo si éo_o __
se non lo si pensa, se lo si nega nonostante i fatti denunciati dagli
studenti stessi, dalle famiglie e anche dalle associazioni di genitori
degli allievi, la scuola crea segregazione sociale e culturale. In Fran-
cia, nei corsi eufemisticamente definiti “specializzati”, si possono ve-
dere classi intere costituite unicamente da bambini dell’Africa
dell’ovest, per esempio, ma anche nei corsi di insegnamento generale
vi sono scuole primarie e alcune classi delle scuole medie inferiori,
poste in zone socialmente sfavorite, che sono composte essenzialmen-
te da figli di migranti. Gli altri bambini, anche quando provengono da
famiglie che vivono in queste zone, riescono ad avvalersi di strategie
per evitarle, in Francia grazie alle deroghe o alla scelta delle o@mwoa
oppure, ovunque in Europa, grazie al gioco del sistema - ﬁdé.
to/pubblico. : _

Per oouoEamam @oﬁ.oEEo Eﬁozmoﬁm ; Qmooao Huaou;sﬁmﬁo al

numero  d’ Em@mbmua E... : esistono 1ndagini
sull’etnicizzazione dei Sﬁ@o& @mmmmomuﬁ. Gli insegnanti di biolo-
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+ gia, di francese o di storia devono lavorare per accomodamento®, In

una relazione sull’insegnamento:della storia deil’immigrazione a
scuola, Bonafoux, De Cock-Pierrepont e Falaize (2007) insistono
molto su tale accomodamento che, assumendo la forma di un “credo
della diversita”, abbatte gli'stereotipi e produce una “stigmatizzazio-
ne positiva”. J1-concetto ‘di stigmatizzazione positiva, di valorizza-
zione positiva‘degli apporti culturali e storici di coloro che compon-
gono queste migrazioni; & centrale per la costruzione del legame so-
ciale all’interno della scuola: cosa merita di essere insegnato? Cosa
fa parte:del mm@onm universale valido per tutti? Cosa & valido per me e
per altro? La mia storia e la mia differenza fanno parte della scuo-
1a? E ‘interessante notare che i figli di migranti che riescono bene a
scuola riferiscono in genere dell’incontro sul loro percorso di un tra-
ghettatore, di qualcuno che ha valorizzato la loro differenza, che ha
pensato che contribuisse alla costruzione della societd francese (Mo-
10,-1994). Per Lorcerie (2004) «& necessario che la scuola francese si
trasformi da scuola etnica in scuola pluralista, ma perché questo ac-
cada occorre “metterci le parole”™. La difficolta & importante, non ci
si fa carico del problema “etnico”, ma lo si nasconde, 1o si nega, lo si
minimizza in nome dei principi universali della nostra Repubblica.
Come ¢ possibile in tali condizioni immaginare una scuola pluralista
che garantisca un accesso reale all’istruzione a tutti i bambini nella
loro diversita e non solo agli allievi che ci somigliano? La recente
risoluzione del Parlamento europeo, che va nella direzione del rico-
noscimento delle differenze e della loro valorizzazione, da tuttavia
un po’ di speranza.

X9. La diversita culturale e linguistica: un valore da coltivare

ﬂ 2 aprile 2009 una risoluzione del Parlamento europeo
mE_ educazione dei figli di migranti ha attirato la mia attenzione. In
effetti i1.2008, anno europeo del dialogo interculturale, ha rappresen-
tato 1’occasione per avviare un dibattito sulle sfide e le possibilita dei
sistemi educativi dell’Unione europea. Si & giunti cosl a diverse con-
clusioni’ che ben-corrispondono a ¢io che viviamo quotidianamente,

6. Education et w,wwsn%@oﬁ.mv 2008.
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ma che talvolta & difficile dire ad alta voce, tanto.i @8@:&5 mbbo@- ;
biano lo sguardo. Prima di tutto & stato dimostrato che le: §m§§oE
all’interno dell’Unione e I'immigrazione verso 1’Uniofie: S010 au-
mentate nel corso di questi ultimi decenni, trasformando’in ‘molti
luoghi la composizione delle scuole. E stato ugualmente stabilito che
spesso le differenze culturali rendono difficile la comprensione e il
dialogo sia fra allievi che fra allievi e professori. L analisi degli studi -
esistenti ha inoltre evidenziato «che i risultati scolastici dei figli-di -
migranti sono considerevolmente inferiori a @:&: degli allievi origi-
nari del paese di accoglienza e che la maggior parte dei minori im-
migrati scolarizzati si trovano in una situazione socio-economica
precaria» ~ dati regolarmente contestati in Francia in nome di un u-
niversalismo ideologico poco efficace. La rilevazione di questo in-
successo ¢ la stessa emersa dalle grandi analisi europee citate in pre-
cedenza. Ma la rilevazione non si ferma a questo e tutti gli studi sulla
clinica transculturale della seconda generazione 1’hanno mostrato
(Moro, 1994, 2007): «Le potenzialita dei figli di migranti Spesso non
vengono scoperte e restano inutilizzate, [il che] genera svantaggi so-
ciali, culturali ed economici per la societa nel suo insieme.» La di-
versita quindi non sarebbe solo un ostacolo, ma anche un’opportunita
individuale e collettiva, se accettassimo di correggere i nostri pregiu-
dizi, se tenessimo conto dei risultati degli studi degli ultimi vent’anni -
in psicologia transculturale, in linguistica, ma anche in - mo_mBNm _
dell’educazione o in etnopsicoanalisi. S
Proseguendo, si pud leggere che «la migrazione ﬁc.o ommoﬁw Eum
fonte di arricchimento per le scuole, sia sul piano-: oEEBHm he: oms..__
cativo, ma che, in assenza di adeguate misure di- moooEﬁmmﬂmEoEo ;
puo sfociare in importanti divergenzey. ‘Eeco: come . in Francia si )
scambiano le conseguenze con le cause: non s omEEmso E.own
modi di vedere ¢ di fare,-ma si cerca & modificare 1'altro; causadi
tutte le @Roooswmﬁocr il:che ﬁonm in un vicolo cieco. La mocon pre-
suppone sempre una cetta:trasformazione dei bambini, i tutti i bamn-
EE per adattarsi agli ogrmE moﬁ,m@ﬁamw&n_oao Questo Processo
€ necessariamente’ mmmumﬂo am: iolenza e n._mzm separazione con il
proprio ambiente di origine, se quest’ambiente & diverso'dalla scuola
sul piano linguistico, socialeo culturale: Per questo motivo una scuo-
la che cerca di cancellare la-storia dei bambini, la loro lingua mater-
na, 1 loro legami, le loro appartenenze @moao;m una violenza ancora
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ﬁE grande. Una violenza che implica un impoverimento per tutti

eua_ bambini che devono: rinunciare a una parte di se stessi per ap-
ﬁ @3:%3 — impoverimento' che rischia di essere definitivo o quasi,
 poiché essi interiorizzeranno che questa parte di loro ¢ inutile, se non
j | addirittura nefasta. Chi ~puo apprendere e costruirsi avendo
| un’immagine negativa di s¢, di una parte di sé, la pilt intima, la pin
w infantile, la ?:.mm.mn:ﬁ poiché legata agli affetti genitoriali e fami-
I liari? G

La ﬁmo_ﬁuonm del wmsz@Eo europeo considera, in seguito, che
«la diversita crescente della popolazione scolastica, derivante da una
crescente migrazione, rappresenta una sfida per gli insegnanti, cui
non ¢ stato insegnato a gestire in modo appropriato questa nuova
forma-di diversita all’interno delle classi». Dal nostro punto di vista
questo vale per tutti noi che ci occupiamo di bambini, negli ospedali,
nei quartieri, nei tribunali. Favorire la creativita ¢ le forze vive dei
figli di migranti, non sufficientemente riconosciute, implica, secondo
la circolare, «preservare e promuovere il multilinguismo, che deve
diventare parte dei programmi di tutte le scuole». L’apprendimento
delle lingue deve essere «incoraggiato fin dalla scuola materna per
facilitare ’integrazione dei migranti»; il posto della lingua materna
nei programmi degli istituti ¢ [’organizzazione di tale insegnamento
vengono «esplicitamente lasciati alla discrezione degli Stati mem-
brix.

Ecco il punto esatto in cui oggi comincia il nostro lavoro, che non
riguarda solo la scuola, ma ’intera societa, poiché presuppone il rea-
lizzarsi di una sorta di rivoluzione per uscire dalla gerarchia delle
lingue, riconoscendo un fatto ovvio: si _E@mﬂm a parlare nella propria
lingua materna ed & cosi del resto che si impara meglio a parlare, con
uno scambio di parole e di sentimenti, scambi che permettono di rac-
contarsi storie € di desiderare I’apprendimento di altre lingue e di al-
tre storie. Da qui EBﬁonmSNm delriconoscimento-della diversita del-
le lingue presenti in.un dato-ambiente, dell’apprendimento precoce
delle lingue all’interno della famiglia ¢ a scuola — contesti che per il
bambino non hanno lo stesso significato: La presenza della lingua dei
genitori nello spazio pubblico‘e nello spazio:scolastico costituisce un
forte atto simbolico di riconoscimento pér-il bambino e di autorizza-
zione a essere cosi com’¢, coi'le diverse lingue che lo abitano. Cer-
tamente, al di 1a della lingua, & la trasmissione familiare e collettiva a
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processo che ﬁco far posto alla diversita, senza: m:Hm &.mmoozm se non
quelle rappresentate dai nostri pregiudizi e -dalla’ nostra.
dell’uno, dell’unico, di una strutturazione ritenuta tanto pitl forte
quanto si regge su un solo pilastro: il mio. Ora nei fatti si osserva che
I’identitd & tanto piti forte quanto piu riflette la realtd affettiva e col-
lettiva vissuta da questi bambini. Voler cancellare una parte di 53_
attraverso il mancato riconoscimento della loro lingua materna HEo
portare solo a dubbi sulla propria identita, a malintesi, a repressioni -
generatrici di violenza e a rovesciamenti di un amore deluso in rab-
bia. La realta ricorda tutti i giomi a questi bambini che devono supe-
rare degli ostacoli se vogliono far parte di questo mondo che, tuita-
via, ¢ anche il loro. Questa stigmatizzazione, in particolare a scuola,
contribuisce oggi a costruire ’identita dei figli dei migranti, anche se
non sono tanto loro a definirsi come tali, quanto piuttosto gli altri a
vederli cosi € ad assegnare loro una certa posizione: ai margini.

Ecco perché la risoluzione del Parlamento europeo mi ha riempito
di gioia transculturale. Resta da fare un lungo cammino, quello del
riconoscimento della diversita ¢ del plurilinguismo come semente
della creativita dei bambini, di tutti i bambini. L’Europa ¢é territorio
di traduzioni, diversamente dagli Stati Uniti che hanno una lingua
comune, Emm_mmn — anche se lo spagnolo sta acquistando un posto
sempre pin importante. Questa realta europea della diversita delle -
lingue, dell’importanza delle migrazioni e, quindi, della:necessita di :
traduzione, rappresenta un’opportunitd per pensare aﬁﬁom i mm_w g
dei migranti e il loro rapporto con il mondo di mooom:msmm mﬁ propri-
genitori. Un tale riconoscimento & portatore «di una: m_omomm del mon--
do, degli esseri e della costruzione della:loro a@zﬁm E nostra op-
portunita, perché i mmr dei migranti sono, per o cessita mmzﬁ.oﬁ di
lingue e di monds, ﬁmmgnmﬁod E<mm8h di immaginazi. Eo:owwe e
meticei.

10. In che Eo@o i _BEEE onquistano il mzm»o UE. _o E.m:m eil
sapere

fare: ] ocﬂ @mBEE o_u.m mo<o-
no tradursi in orientamenti moo_m: e @osﬁﬂ Occorre difendere cio di
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cui i bambini e i loro genitori hanno bisogno, affinché questo possa
poi riflettersi in scelte collettive che tengano conto delle scoperte del-
le scienze sociali, delle scienze umane o delle scienze della vita, in
funzione dei bisogni. E, quando & necessario, occorre affermarlo ad
alta voce. Una delle questioni che si pongono nella societd attuale
riguarda il sapere se la diversita delle usanze e delle lingue rappre-
senti un fattore:dicoesione e di uguaglianza sociale e se, a livello
individuale,-favorisca .o ostacoli lo sviluppo dei bambini. Domanda
che si pongono tutti- coloro che oggi lavorano con i bambini che vi-
vono:nei contesti multiculturali e multilinguistici esistenti in tutti i
paesi-europei. Come farsi carico della diversita dei bambini, delle
loro:storie, dei loro rapporti con il mondo, con il sapere, con le lingue
¢ come donare a @gmms bambini una maggior consapevolezza della
lorolingua ¢ un maggior desiderio di apprendere le lingue? E questa
la-sfida, quella di un migliore accesso al sapere dei bambini, di tutti i
bambini, e di un ampliamento delle loro possibilita, della loro capaci-
ta di vivere insieme, di confrontarsi fra di loro e di condividere.

La nostra pratica quotidiana di psichiatri infantili a Parigi € nella
periferia parigina multiculturale, dove convivono migranti di diverse
generazioni con i loro bambini, pud aiutarci a rispondere’. La nostra
esperienza di cura e di ricerca in questo campo ci ha portato a lavora#
re con bambini che passano attraverso diverse lingue, in particolare
con i bambini figli di migranti che parlano lingue diverse a casa ¢ a
scuola, ma anche bambini che cambiano lingua perché viaggiano con
i loro genitori o perché provengono da adozioni internazionali. Tutti
questi bambini hanno percorsi linguistici ricchi, ma che possono ap-
parire complessi agli occhi di chi considera che avere una sola lingua
sia la normalita — cosa che nel nostro mondo attuale tende a diventare
sempre piu rara. Tuttavia non si pud erigere a norma ci6é che sembra
intuitivamente pitt facile da pensare e trasformare in naturale o in ne-
cessita ¢id che invece appartiene all’ordine della cultura e
dell’adattamento a un nuovo ambiente. Partiamo dunque dai figli dei
migranti, bambini che sono obbligati a padroneggiare differenti regi-

7. Per'la mm.mnu&.o.m.p..n.a& contesto di Bobigny dove ho aperto questa consultazione tran-
sculturale, vedi Moro e Moro, 2004. Oggi questa consultazione transculturale si svolge an-
che a Cochin, nel ¢aore:di Parigi. -
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stri, differenti mondi, talvolta differenti lingue, e mé_mBooH <9.mo )
I’immaginario poliglotta. S _

11. Immaginario poetico e politico della diversita

Ispirandoci liberamente a Chamoiseau (2008, p. 17), abbiamo fat- -
to nostro il seguente postulato: «Opporsi a una lingua che ne domina’
un’altra nion significa destituire la lingua dominante mettendo al suo -
posto quella dominata; significa piuttosto trasmettere ai nostri bam-
bini, e se possibile a noi stessi, un immaginario multilingue che ci
fara innamorare, in senso tanto fantasmatico che concreto, di tutte le
lingue del mondo. E questo a cambiare tutto.» Non basta essere poli-
glotti per avere un immaginario della diversita. Si pud essere poli-
glotti e trattare le lingue come fossero oggetti posti fianco a fianco.
L’immaginario poliglotta & una specie di poetica o di arte della vita,
uno sguardo, una clinica che permette, nell’immenso riverbero di tut-
te le lingue e culture &m@oBE: di captare cio che ci ¢ utile, di anda-
re con slancio verso cid che possiamo recuperare per costruire noi
stessi. E dobbiamo costruirei individualmente. «E quello che fa il -
guerriero, ricorda Chamoiseau (ibid.), si costruisce in modo indivi- -
duale in un campo aperto costituito dall’immaginario. Il suo: campo -
di battaglia ¢ quello %:;EEmmEmﬁo della diversita. E @som.wm volta
su questo campo non ¢’¢ nessuno a opporsi, non ¢’& nessuna guerra
da combattere, ci S0n0 solo Snoﬁo am _Hoﬁﬁo

ri. Il rapporto con: ﬁm_ﬂ.o os m:mﬁﬁm con cEﬁE&m non §i co-
struisce attraverso’ E cane _mﬁob & 1'abrasione dei oow.mﬁ_ e:delle
differenze, ma piuttosto’ oou@.oamw%m conessi direttamenite per su-
perarli, come ha detto'Obama & Suo HBwonmEm discorso di Phila-
delfia. Le idee di Obamia, lo sappiamo; sono irfluenzate dal grande
filosofo americano Reinhold Niebuhr (1892-1971), poco conosciuto
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in Francia, ma una delle maggiori figure del pensiero americano del
xx° secolo, in particolare grazie a due opere: L Ironie de I’histoire
ameéricaine. L homme moral dans une société immorale e La Nature
et la destinée de ["homme. Come da lui stesso affermato, Obama dice
di dovere a lui «I’idea sorprendente secondo la quale il male, le pro-
ve ¢ la sofferenza esistono realmente nel mondo. Che dobbiamo re-
stare umili-e modesti nella nostra convinzione di poterli eliminare.
Ma che non dobbiamo farne una scusa per il cinismo e la mancanza
di azione. _._m.___._._h_u_w.w_uamm che dobbiamo fare tutti gli sforzi possibili ben
sapendo che sara difficile, invece di vmaomgozmaﬁ tra un idealismo
naif & un realismo amaro.» Tale posizione & ¢ profondamente intima:
poter:abitare un immaginario-della diversita non solo con buoni sen-
ﬁEoﬁﬂme con una poetica, una profondita, una rappresentazione di
quest’universo Bo:m@roo Questo si traduce in scelte politiche, in un
modo di vivere insieme che esca dalla gerarchia e dalla paura e che
immagini mescolanze in grado di trasformarci.

12. Una lingua ¢ anche un albero della vita

Per 1 fighi di migranti presi tra diversi Bos& la rbm:m francese co-
stituisce talvolta il solo punto fermo.:Si sa, la lingua ¢ una genealo-
gia. Dover avere diverse lingue, in alcuni casi scegliere di averne di-
verse — ma questa ¢ tutta un’altra situazione — significa necessaria-
mente dover accedere a un metalinguaggio per trascenderle. Significa
anche dovere incrociare tra loro la genealogia trasmessa dal di den-
tro, dalla famiglia, con quella acquisita al di fuori, nell’ambiente e-
sterno. Tutto questo aumenta la propria libertd, ma a condizione di
avere i mezzi per farlo e il desiderio di creare per se stessi una genea-
logia complessa, molteplice, di creare interazioni tra queste lingue,
tra queste genealogie. La diversita — sta qui il suo fascino, ma anche
la sua problematicita — porta alla complessita.

-~:E-al di 1a delle parole, vi & la diversita dei concetti. Facciamo un
esetnpio preso dal vocabolario ontologico ommﬂm:muo la m:m lingua
materna..’Sopportare”, “tenere duro”, in una parola “essere”, si dice
aguantar. __H__moﬂmmﬁ:\o“ aguante, significa “resistenza”, ma la parola

8. Citato nella rivista Philosophie, dicembre 2008,
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suggerisce molto di pit, come scrive Michel del Ommﬁ:o «pol
tratta non solo di un evento o di una sventura mo%onma con
controllo di se stessi, ma di un’azione compiuta &&__mommm_n_o“_
re, se si vuole, ma con un misto di sfida ¢ di impassibile disp
[...] Nella tauromachia questa parola indica la forza interior
estro che moEuonm la carica del toro, non solo senza api
nell’immobilitd pit completa, ma con un orgoglio memNNmRo E
la stessa tranquilla dignita che Don Chisciotte affronta rovesc
successi, € questa stessa fierezza che trovo nei paesi musulmani.
vunque si guardi, si ritrova I'impronta dell’Islam...» (Del: Ommﬂc
2005, p. 44). Una tale paroia non wao quindi essere oob,%amm mo uob
considerando anche il concetto cui afferisce.

Quando cambia la lingua, si possono conservare le wmﬂoﬁ e:can-
cellare la specificita del contesto o, al contrario, conservare i concetti:
nella loro radicale differenza ¢ modificare le parole. Quando si usa®
francese, la parola “sopportare” non ha le stesse sfumature ¢ 0Om Ti-
manda agli stessi riferimenti culturali, alle stesse immagini. E mcomﬂo
che devono fare i figli di migranti: dissociare le parole dai loro con-
cetti. Fanno lo stesso con le parole e i concetti francesi; i troviamo
cosi in una situazione di mescolanza. Altrettanti scarti; altrettanti
processi che producono dell’inedito, del movimento, persino
casi della poesia e dei nuovi possibili, dei legami, amzo interazio
degli incontri.

Al contrario vi sono parole che non esistono in mﬂmuommm e
loro concetto sta mooEﬁmRuao La parola bambara du
ste in Francia, al punto che ¢ difficile tradurla. m_mw
straniero, casa per la gente di passaggio, coloro: ow
giorno o qualche mese al villaggio, senza sapere
O&BE E?o:m che i i BHWEHE che §<omo in Eom E

mmo straniero. Zon cl aﬁm&m
dell’ospitalitd. E se questa parola: -
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spazio, ma riflette un modo di pensare — manca, significa che 1’ospi-
talitd non & una nostra priorita. .

Ho appreso recentemente che Freud aveva imparato lo spagnolo
per leggere Don Chisciotte nella lingua di origine, per aver accesso
all’“ontologia™ di Don Chisciotte, quella dei Castigliani. Una buona
traduzione deve tener conto dei concetti € delle immagini e deve 1i-
collocare il suo:destinatario non nel contesto storico, ma in quello
linguistico ed antropologico: Don Chisciotte ¢ un libro a un tempo
molto specifico e profondamente universale, e senza dubbio univer-
sale proptio perché molto specifico. Una lingua ¢ un sistema di se-
gni, d’immagini, di concetti, di rappresentazioni possibili, di cripte,
un universo che abitiamo e che portiamo con noi. Che fare allora
quando la storia vi mette di fronte a diverse lingue possibili, situa-
zione molto frequente nel mondo, ma che agli occhi della lingua
francese resta apparentemente difficile da pensare?

13. La modernita dei bambini che parlano diverse lingue

Il bambino figlio di migranti, come tutti 1 bambini, ma con una
nettezza ancora maggiore a causa della scissione fra il suo ambienté
familiare e 1’esterno, si costruisce dall’intersezione di due processi:
un processo di filiazione — «sono il figlio, la figlia di...» — e un pro-
cesso di affiliazione - «appartengo a questo o a quel gruppo, a questa
o a quell’altra situazione», secondo uno schema di appartenenze mol-
teplici che pud modificarsi nel tempo. Perché questi due processi
possano essere armoniosi, devono sostenersi 1’un ’altro, il dentro ¢ il
fuori. In questo fuori la scuola gioca un ruolo preponderante. Lavo-
rando come psichiatra infantile a Parigi e nella sua periferia, ho tut-
tavia dovuto accettare questa dolorosa evidenza: molti bambini ven-
gono a consultarmi con 1 loro genitori mortificati perché non riesco-
no ad adattarsi alla scuola e, potremmo aggiungere con malizia, per-
ché la scuola non riesce ad adattarsi a loro®. _

Questo processo di adattamento deve Em@ohamao a tre domande
fondamentali: di cosa ha:bisogno un-bambino per svilupparsi in mo-

9. Si veda su questo tema il nushiero della tivista Monde de I'éducation su «Penser les
saveirs du XXI° sieclen, luglio-agosto 2006, pp; 77-79.
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possa HEHHE della scuola? OoBm e perché alcuni @mBgE Sala)a
scono a provare piacere nell’apprendere, nell’avere scambi
I’altro, nel costruire una relazione con gli adulti che permetta la
smissione dei saperi e la creazione di altri possibili? Contrariamente
a quelio che qualcuno a volte vorrebbe credere e far credere; @ﬁ@mﬁo
domande non riguardano unicamente i bambini di qui venuti da-al:
trove. Si pongono anche per numerosi altri bambini: quelli che rie-
scono, ma ‘talvolta al prezzo di un costo psichico troppo grande; e
quelli che si arenano e che ci insegnano cosi tanto sui processi-ai -
quali sono sottoposti tutti i bambini, quali che siano la loro mEmommHT _
ta, la loro creativita, le loro difficolta. o
I figli di migranti si trovano subito immersi in un mondo ooBEmm- -
s0. Devono riuscire a comporre le loro affiliazioni parziali e molte:
plici. Se una certa bambina ¢ riuscita a fare del suo incontro oos la
scuola una fonte di vita, altri _umEgE per i @sm: il costo ch ico

con mr studenti e con i genitori. B per questo ow
conflitto fra scuola e casa, i due luoghi. princip
un bambino, luoghi portatori di _Emsm differenti,
che talvolta si pongono fra loro in posizione ‘antinomica Bg_no sono
entrambi necessari per la strutturazione del bambin

Favorire, per esempio, il cmEmEmBo dei UmBEE mnmr di E_mﬂmsﬁ
a scuola e nella societa, H.%Eomoﬁoﬁgn un’ owwondEﬁm sia per 1
bambini sia per la societa. Il memEmEo permette: la nascita & lega-
mi, di penti, di incontri su un piano di zm;mmrmﬁm gmﬁmﬂom € 8o-




ciale. In questo periodo essere bilingui quando si & figli di migranti
“economici” ¢ quasi unatara in Francia, nonostante la scuola favori-
sca I’apprendimento precoce delle lingue. Esiste quindi forse una ge-
rarchia implicita fra:le:lingue? L’inglese ha pil valore dell’arabo?
L’inglese ¢ importante per i bambini, ¢ utile essere bilingui quando si
vive in un Boamo dove gli scambi sono fondamentali e dove

E%omo ne ¢ la lingua veicolare. Ma I’arabo? L’ arabo lo & altrettan-
to, se. ¢ la:lingua:dei genitori, quella che trasmette la storia e
I"intimita, quella-che permette loro di valorizzare la propria differen-
za e di riconoscersi per come sono, portatori di una storia coloniale,
per esempio,che desiderano superare e non solo tacere vergognosa-
mente o gridare con rabbia. Parlare arabo permettera ai bambini di
questi genitori di parlare meglio il francese e anche Iinglese®, se so-
lo "apprendimento della prima e della seconda lingua sara sufficien-
temente buono e valorizzato (Bialystok, 2001). Perché allora non in-
coraggiare i genitori a trasmettere la loro lingua materna e non favo-
rire apprendimento di questa lingua preziosa per i loro bambini?
Vediamo alcuni bambini figli di migranti provenienti dal Maghreb
che, una volta divenuti adolescenti, si gettano anima e corpo nella
lingua del Corano in modo ideologico e talvolta poco efficace, quan-
do, per altro, non parlano I’arabo dialettale dei loro genitori. Del r&-
sto lo fanno di certo proprio a causa della mancanza della lingua ge-
nitoriale, se devo credere a quello che mi dicono molti adolescenti
visti in consultazione. La mancanza di questa lingua, che grazie a un
movimento proiettivo li lega ai loro genitori, fa si che non provino
neppure il desiderio di legarsi al mondo esterno, alla pluralita, alla
diversitd. Cio che ¢ minacciato qui & il desiderio di legami, il deside-
rio dell’altro. Le appropriazioni linguistiche che avvengono in un
secondo tempo sono spesso violente e poco strutturanti per gli adole-
scentl, ad eccezione dei casi in cui sono il frutto di un processo di
sublimazione che porta a un’appropriazione armoniosa, cosa che av-
viene piu facilmente  nelle ragazze che: nei ragazzi (Bennabi-
Bensekhar e Serre,-2005).:Riconoscere la diversita dei bambini, la
complessita dei loro EmomE ﬁm_c&ompoﬂ om:omsﬁ sociali e culturali

10. Vedi Moro (2002, mcod su anomﬁo _”mBm _Ewonmﬁa mn:m &m.uoo:m in Francia a favo-
rire il bilinguismo nei figli di migranti, anche se ¢id faciliterebbe 1’apprendimento della
lingua francese e rafforzerebbe 1a ﬁom@onn di eﬁmﬂ bambini, tanto sul piano affettivo che
su quello cognitivo e linguistico, y RS
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e I'eterogeneita delle richieste dei genitori rappresenta-una delle sfide
maggiori per la clinica e la scuola del futuro.-Da "e.&ma derivera Ja
grandezza di una societd aperta sul mondo, che non rinuncia ;
il desiderio del legame, il desiderio delle lingue, il amm&nﬁo di alter
td e di un immaginario poliglotta.
Com’¢ possibile allora decentrarsi, interrogarsi sulle bomd.d Emﬂr _
che, adattarle senza esitazioni a questa nuova realtd Hmﬁ?wmgﬁmﬁm
dalla molteplicita delle lingue? La trasmissione di una lingua ”&mow"_
rente da parte dei genitori permette ai bambini di apprendere meglio™
la loro seconda lingua, permette loro soprattutto di accedere a un si-
stema di legami diversificati e simmetrici con i diversi mondi che
costituiscono la loro storia. Questa trasmissione li apre con sensibili-
ta al molteplice, a cid che cambia e all’universale, inteso come si-
stema di interazioni fra diversi mondi ¢ non come contenuto unico,
raggiunto attraverso la cancellazione del precedente sapere. Inoltre,
com’e possibile uscire dall’implicito che vorrebbe che il mondo della
scuola e quello della famiglia non abbiano lo stesso statuto? Si tratta
di un principio etico, ma anche scientifico: da molto tempo ormai
sappiamo che non esiste gerarchia fra le culture, le lingue, le storie.
Anche sul piano cognitivo il mondo della propria casa ha i suoi valo-
11 e le sue conoscenze, ¢ degno di riconoscimento e, certo, di rispetto. .
E se & nocivo o violento, non lo & globalmente o per il fatto-di essere -
altro, ma lo € riguardo a un aspetto specifico. Inoltre:il sapere della
propria casa costituisce la @mmm senza la quale le oocOmogN moonmﬁ ;

stessi, 9 vivere con e per gli. m:u.r_o_oo z @.. Hw-é. E per questo mo-

.&.



tivo che nel mondo multiculturale in cui viviamo il bambino deve
accedere a un immaginario della diversita, un immaginario mom%oﬁ-
ta; senza dubbio, __ooEo._m_own.muoonm Chamoiseau, tutto questo & ne-
cessario anche wmwﬁo : S

15. Quando il francese ¢ la seconda lingna

Quando i bambino figlio di mewmmm entra a mo:owm il francese ¢
la sua secorida lingua. Nella maggioranza dei casi & stato cullato in
una lingua-diversa dal francese o talvolta in un francese carico dei
concetti-della lingua della propria madre, un francese pervaso da
un’altra cultura e inscritto in modi di pensare e di fare diversi da
quelli della scuola — la posizione dell’adulto, quella della donna, lo
statuto della parola in casa, le regole del rispetto dovuto all’adulto: lo
si puo guardare negli occhi e porgli domande direttamente o ci si de-
ve tivolgere a lui solo quando si sa, mentre se non si sa, bisogna por-
re la domanda a qualcuno della propria classe di etd, ma non
all’adulto che rappresenta ’autoritd... Un bambino figlio di migranti
possiede quindi una lingua materna e tutto cid che essa porta con sé,
e cio che porta con sé pud essere, in misura diversa, differente da io
che il bambino vive a scuola. Se si riconosce, come fa la risoluzione
del Parlamento europeo prima riportata, che questi bambini hanno un
altro universo linguistico e culturale, da questo derivera una trasfor-
mazione del modo di guardare e delle pratiche. In questo campo mi
sembra anzi che il nostro modo di vedere questi bambini sia ancora
pili importante dei nostri modi di fare. Quello che ci interessa & cam-
biare il nostro sguardo su di loro e su ¢id che devono fare non solo
per raggiungerci, ma per superarci. Hanno qualcosa in pill, vengono
da altrove e sono portatori di un sapere su questo altrove e sulla con-
dizione del viaggiatore ¢ del diplomatico. Tutti i figli di migranti de-
tengono questo sapere, sono obbligati ad averlo, poiché il loro com-
pito quotidiano impone-loro:continue negoziazioni e aggiustamenti
interni per non perdere il:legame con 1"altro.- Spesso d’altronde que-
sto legame con I’altro-¢ sovrainvestito;:come nella storia di Hado
raccontata all’mizio di questo capitolo. Molti-bambini figli di mi-
granti hanno bisogno di un‘legame affettivo forte con la maestra per
nvestire nell’apprendimento della seconda lingua e dei contenuti del
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tramite per accedere al sapere Ao_umaoﬁ mooo
modo pit specifico rispetto alla migrazione; set
un rappresentante di questa societd per essere: mHBmow
rizzati ad mﬁ@mowim_.mw di questo sapere. Un riconoscimento re
& necessario per potersi appropriare del sapere dell’altro: Equ
lingua condivisa a essere preziosa e, al di 13 di essa, cid che: 4985
la posizione che permette di assumere. Occorre poter vedere it ant
cipo che si pud prendere una posizione e diventare attivi in @;88..
mondo che non ¢ il proprio, ma che deve diventarlo. Lo mmama_o che
portiamo 'su questi bambini ¢ essenziale, poiché contribuisce a un*
completo sviluppo delle loro competenze. i

Se iniziassimo a pensare che questi bambini possono m@?o@ﬁm@
realmente del francese, seconda lingua, attraverso la scuola, pur por-
tando con sé un bagaglio di competenze trasmesso dai genitori ¢-dal
mondo di origine, che ha aperto loro le porte del linguaggio ¢ del sa-
pere, attraverso una prima lingua specifica che pud servire loro da
base per I’apprendimento del sapere nella seconda lingua,: m:og 0
se smetteremo di lamentarci continuamente del livello deél: @mbomm
che si abbassa, dell’impoverimento della lingua e della sua trasmi
sione. Del resto riconoscere che il francese per loro- 0____._Sm econd
lingua, come raccomandano sempre pil specialisti di:aree diver,
sia di psicologia che di scienze dell’educazione ..A..Ow.o..




16. Dire, immaginare e sognare in due lingue

La tecnica del Hmoo@_ﬁo__vmﬁmcm: di Pinon-Rousseau poggia sulla
clinica etnopsicoanalitica-da noi sviluppata a Bobigny. E stata speri-
mentata all’ospedale Avicenne, in situazioni di disturbi psicopatolo-
gici che portavano a insuccessi scolastici gravi, ¢ applicata a scuola a
bambini che non riuscivano negli apprendimenti fondamentali della
scrittura ¢ della lettura. L’indicazione si pone quando si evidenzia
una difficoltd a passare da una lingua all’altra, una scissione che im-
pedisce al bambino di proiettarsi nell’altra lingua, o quando esiste
una difficolta dei genitori a trasmettere la propria lingua. La psicolo-
ga, dopo aver incontrato il bambino e la sua famiglia in un primo col-
loquio di valutazione, spiega e propone il suo modo di procedere a
tutti, perché & importante che tutti siano interlocutori attivi. La psico-
loga chiede allora alla famiglia se & d’accordo a raccontare fiabe del
proprio patrimonio culturale, nella-lingua materna, all’interno della
cornice terapeutica. Se i genitori accettano, la terapeuta rinforza il
legame genitore-bambino attraverso la lingua delle fiabe. Molto
spesso 1 contenuti delle fiabe non sono neutri, ma introducono una
problematica specifica legata al vissuto del genitore nella relazione
con il proprio bambino. Sul piano pratico, ogni due o tre mesi cifea,
un genitore, il pint delle volte la madre, viene a raccontare diverse
fiabe nella sua lingua, le quali sono tradotte passo passo in francese
da un interprete. Il bambino e la terapeuta ascoltano; in seguito
quest’ultima interroga il genitore sulla fiaba: da dove proviene? Chi
la raccontava al paese? In quali circostanze? Qual & secondo Iui la
morale di questa storia? Tutto viene registrato. In breve tempo
s’instaura un’alleanza terapeutica forte con la madre, o il padre, e con
il bambino che partecipa a tutto il lavoro..In questa prima fase di tra-
duzione in vivo, il bambino percepisce che ¢id-che ¢ portato dai suoi
genitori nella loro lingua materna:¢ considerato prezioso per aiutarlo
ad apprendere la sua seconda lingua; il francese. Una volta che & sta-
ta raccolta e registrata, la fiaba bilingue diventa un oggetto poliglotta
che contiene le due versioni-e'il processo di passaggio da una
all’altra, il processo di traduzione:.: -

11. Si ringrazia Daniéle Pinon-Rousseau per 14 rilettura-di questo paragrafo,
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Quest’oggetto viene poi portato all’interno della corn
tica. In questa seconda fase la terapeuta propone al bambin
duta a settimana di psicoterapia, nella quale utilizzer3 la registrazion
delle fiabe bilingui come supporto dell’immaginatio e dei fantasm
11 bambino ascolta la fiaba bilingue. Disegna, associa; racconta ap
presenta le fiabe con oggetti, secondo le proprie capaciti linguist]
che. Poco a poco sard in grado di narrare le proprie storie immagina:
rie, strutturate come le fiabe dei genitori, che sottendono il suo mon::
do fantasmatico: la fiaba diviene quel supporto psicoterapico ‘poli-
glotta che porta il bambino a evocare cid che lo fa star male o lo ini-
bisce. La fiaba bilingue & una rappresentazione dell’immaginario po-
liglotta, cosi caro a Chamoiseau (ibid ). E cid che permette di uscire
dalla dominazione umiliante e dalla scissione mortifera che allonta-
nano il bambino dal piacere di investire sulla nuova lingua e ¢i6 che
trasmette. Le produzioni del bambino, che emergono all’interno della
psicoterapia, sono oggetto d’interpretazione, in termini di contenuto
come di processo.

Sono stati pubblicati diversi casi di presa in carico che hanno uti-
lizzato la tecnica di Pinon-Rousseau (Pinon-Rousseau, 1999; De Pla-
en et al., 1998). Da parte mia ricordo in particolare un ragazzino di. -
origine africana, che chiamerd Pap, di undici anni. Pap non era rii= -
scito a imparare a leggere ¢ la scuola francese aveva rinunciato a:
segnarglielo. I suoi genitori cercavano disperatamente un luogo do
potessero aiutario. Un giorno arrivano al nostro servizio; dove':
cide di proporre loro una terapia che utilizzi la fiaba bilingu
miglia accetta subito, comprendendo cosa entra“in’ gioc uesta -
tecnica particolare. Per loro una tecnica rispettosa di .“_&o..%_m___ﬁ_g_.._
ca ¢ considerato prezioso, il racconto, -oggetto attivo utilizzato per -

]

divertire ed educare i bambini, non puo-essete nociv. uni geni-
tori arrivano persino.ad andare a cercare questa prezios arrazione
in Africa, da una nonna o'da una zia:‘A sua volta Pap investe abba-
stanza facilmente su'questo.luogo transculturale, che non lo obbliga a
scegliere tra le sue lingue e 1 suoi'mondi e ch ida inpo’i

cese — per noi ne ha due, piuttos 2 sola alla quale non acce-
de. Pap ¢ molto assiduo ¢ creativo nel lavoro sulle fiabe bilingui. Di-
ventato capace di inventare le sue storie, strutturate come quelle rac-
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colte dalla sua famiglia, vi depone all’interno le sue preoccupazioni e
angosce. Fa molti progressi e un giomo riesce a leggere in francese.
La Francia e il mondo sono pieni di piccoli Pap, ai quali bisogne-
rebbe proporre fiabe bilingui, e soprattutto sono pieni di piccoli Pap
che, prima di arrivare ai servizi di cura, avrebbero dovuto poter bene-
ficiare di questaidea: i bambini devono poter passare da una lingua
all’altra. Disporre di un sostegno permette di immaginare 1’aliro e di
rivolgersi-a lui: In un’ottica di prevenzione, adattandola a una struttu-
ra collettiva, questa tecnica pud essere utilizzata anche a scuola. Ogni
bambino dina classe raccoglie una registrazione con le fiabe narrate
dai suoi genitori. Per i bambini monolingui si tratterd di un racconto
della regione dei genitori. Per 1 bambini bilingui, invece, di una fiaba
raccontata nella loro lingua materna e tradotta in francese. In seguito
I’insegnante pud utilizzare queste registrazioni secondo la sua creati-
vita — per esempio, come supporto cognitivo. L’obiettivo in questo
caso, quando due lingue coesistono, & di rinforzare 1’autostima dei
bambini che spesso, nell’ambiente scolastico, si vergognano della
propria lingua minoritaria, sia essa il bambara, il soninké, il turco o

k)

un’altra ancora.

17. L’illusione dell’uguaglianza

Martine Chomentowski* procede diversamente. In un libro pub-
blicato nel 2009 ricorda la presenza eccessiva di bambini figli di mi-
granti nelle filiere delle scuole “adattate™, gli orientamenti scolastici
imposti, gli abbandoni scolastict troppo frequenti, il malessere di
questi bambini, e mette a disposizione di tutti noi dati statistici, rac-
cogliendo punti di vista sociologici, linguistici e psicoanalitici utili.
Perché vi & questa “grande difficolta scolastica” degli allievi che
provengono da famiglie migranti?, si chiede. Perché in Francia esiste
una -tale correlazione fra figli di migranti e insuccesso scolastico
massivo? Questi allievi in difficolta, quando non sono esplicitamente
discriminati in ragione della loro. origine, lo sono nei fatti, poiché la
scuola & incapace di aiutarli a costruire passerelle di senso e compe-
tenze linguistiche idonee :a permettere loro un reale apprendimento.

12. 8i ringrazia Martine Chomentowski per la rilettura di questo paragrafo.
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Opponendosi a questa evidenza, tabi nella nostra Repu
crea troppo rapidamente ’illusione dell’ zmdmmrmﬁ &
ni, senza investire né in risorse intellettuali né :
Chomentowski, che lavora nel campo dell’Educazio
come ricercatrice che come formatrice degli insegna
insegnante specializzata, propone un approccio socio:cogni
dagogico dell’insuccesso scolastico dei bambini figli-di migran
auguriamo che sia ascoltata, affinché sia infine ﬁOmm:umm inte
nel momento in cui questi bambini presentano un insUCEesso. o 1
glio, come lei stessa raccomanda, prevenire questi insuccesst pr
che diventino irreversibili. E possibile intervenire a monte, piuttoste
che attendere un avvilimento che non permette piti ai- bambini
progettare una scolaritd normale e che impone loro di restare _a
sempre al margini della scuola e della societa. R
Conosciamo le conseguenze disastrose dell’insuccesso moonmmoo
tanto per la vita futura degli individui quanto per la societa’ mammm
Basandosi su studi recenti, Chomentowski mostra che i bambini; pur
non ommgao mai a_moﬁBEwﬂ in modo evidente ﬁ@. la- _oH.o mﬁ@m@

riore, subiscono mocm:.ﬁmuo una discriminazione di: wm:
moaBEmeoso “etno- H,mNNw&o Zmzm maggior ﬁmno mQ casi

guistico. Per diffondere queste conoscenze, @:om
comanda di considerare la poverta linguistica e: €0
@mB@E_ Messi di fronte a una rsmcm ¢ a una: o

telligenza naturale” sono, in H.om:mw_ H.m.&omw. E Huwo: oﬁgmr &-.
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versi dal background degli studenti “figli di migranti”. I.’autrice li
invita, inoltre, a rifiutare con forza di vedere questi bambini abituarsi
a “non esserci”, sentimento che produce in loro una noia quotidiana ¢
un avvilimento della loro autostima. Per questi motivi propone loro
di lavorare trovando.altre vie di accesso e questo fin dalla scuola ma-
terna, raccomandando una vera e propria “rianimazione cognitiva”,
che combini un‘approccio psicolinguistico con modalita didattiche
che permettano un lavoro portatore di significato, grazie allo sguardo
interculturale posto sulle difficolta di questi bambini.

Hw..__AAUuEE__azmaa _Em:m parli...»

__._Gw,omwonoﬁm fatta ad Avicenne ha dimostrato, se ce n’era ancora
bisogno, quanto i bambini figli di migranti amino imparare a tradur-
re. Il processo di passaggio da una lingua all’altra & il punto chiave
della lore posizione specifica di figli di migranti. Tenuto conto della
difficolta di alcuni di loro di apprendere il linguaggio e del fallimen-
to scolastico che ne deriva, con la sofferenza che lo accompagna, cir-
ca oE@:o anni fa abbiamo avuto 1’idea di proporre un nuovo tipo di
terapia ai bambini che vengono in consultazione per un disturbo del*
linguaggio o perché hanno competenze linguistiche povere o ancora
perché presentano una specie di mutismo extra-familiare, come nel
caso di Uma, che aveva sospeso la propria parola. Partendo
dall’ipotesi etnopsicoanalitica secondo cui ¢ il passaggio fra le lingue
¢ le logiche a costituire un problema, abbiamo sviluppato il disposi-
tivo del “gruppo bilingue”. Questo gruppo & condotto da una psichia-
tra infantile, Dalila Rezzoug, e da altre due coterapeute, tutte bilingui
e familiari al percorso linguistico dei figli di migranti — fra loro, da
molti anni, Amalini Simon. Vi partecipano spesso, a titolo di tera-
peuti tirocinanti, gli studenti che stanno facendo uno stage interna-
zionale presso la nostra struttura e che devono anch’essi fare questo
passaggio da una lingua all’altra.

Il gruppo cosi costituito si incontra una volta a settimana in un
contesto ludico -adatto ai bambini. Vi partecipano da sei a otto bam-
bini figh di migranti, di.diversa provenienza e di eta compresa fra 1
cinque e gli otto anni, con frequenza settimanale. Il gruppo si svolge
nel modo seguente. All’inizio vengono fatti i saluti e le presentazioni
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in &éﬁo _Emco ao<o 1 ﬁﬁmﬁoﬂﬁ cw:mmmco wm ﬁ%oﬁ? ing

Bmuﬂmug&o sempre il passaggio da una :smsm all’alir
di Uma, la H:ooo#m SBL alla rbmcm di ?oﬁm& H_ HB

moamﬁowo dell’alterita. Non si cerca _“oaomobonm a&_m lingue, no
pensiamo che la molteplicita non sia nociva, ma che sia- al centro
lavoro di questo gruppo detto “bilingue”, che avremmo mboﬁm 0f
chiamare “poliglotta”. : -

Una volta al mese o ogni due mesi, mentre i loro gE@E SONO
gruppo “bilingue”, anche i genitori vengono a parlare in gruppo dell
loro omwozosmo e delle loro difficolta di genitori di bambini che
no percorsi linguistici ooEﬁ_mmmr Lo fanno con altri due 83%@&
con i traduttori necessari, perché tutti si capiscano e perché sia poss:
bile tradurre in tutte le lingue dei genitori presenti. Ho seguito: mﬂmmﬁ
lavoro con i genitori per qualche anno e ricordo che, a volte, aveva:
mo Emombo n.: diversi qm&&oﬂ I genitori si ?mmoammo m%oﬂgm

zare contemporaneamente 1’effetto delle diverse ling
e la loro difficolta ad apprendere la :bmdm me.nm.”




lingua e di valori. Altri ancora hanno deciso che il loro ruolo & di ac-
compagnare 1 loro bambini .in questo nuovo mondo e provano un
sentimento di euforia e-di-libertd che non fa sentire loro il desiderio
di guardare verso il mondo da cui sono venuti. Vi sono senza dubbio
altri modi di pensare la trasmissione, ma questi sono quelli che ci ca-
pita di ascoltare pill- frequentemente in questo gruppo, dove i genitori
cercano di scoprire cosa pud intralciare la parola dei loro bambini nel
mondo che li accoglie. Certo, identificano anche altri fattori, che ap-
partengono-al paese di accoglienza e alle sue istituzioni. Riportano la
stigmatizzazione e il razzismo, da cui cercano di proteggersi. Talvol-
ta emergono anche argomenti di storia o di politica attuale che discu-
tono, cercando di vederli in prospettiva. La questione del rapporto fra
le lingue, presente e passato, ritorna spesso. Mi ricordo di una madre
che, parlando del rapporto fra bambara e francese, permise agli altri
di rievocare le relazioni coloniali fra le lingue dei rispettivi paesi, in
Sri Lanka, in Cina, in Congo Kinshasa. Mentre i genitori risolvono
questi conflitti, 1 bambini proseguono il loro cammino, modificando
il rapporto con la lingua materna e francese, sviluppando un immagi-
nario poliglotta, scoprendo il piacere che si prova a far propria la di-
versita delle lingue, giocando con esse.

Questo tipo di “gruppo bilingue”, che ha insegnato tanto ai tefa-
peuti € ai genitori quanto ai bambini, resta un’eccezione nel nostro
orizzonte, dove si cerca a tutti i costi di insegnare il francese ai bam-
bini con metodi che non riconoscono la componente simbolica della
loro sofferenza linguistica. Per questi bambini il francese & Hm secon-
da lingua e deve essere riconosciuta come tale. Tuttavia, se & corret-
tamente insegnato, mantenendone il piacere ¢ la complessita e per-
mettendo al bambino di fiorire, allora questa seconda lingua potra
diventare la prima lingua. Una lingua materna, quando non & utilizza-
ta da un gruppo, ma & semplicemente trasmessa da uno o da entrambi
1 genitori, rimane nella- maggior :parte-dei: casi uma lingua affettiva.
Allora la seconda lingua diventera la prima lingua; il solo punto fisso
di una situazione di per sé.in movimento, ma lo fara sviluppandosi
sul substrato della lingua materna.-Vedremo in seguito che in adole-
scenza alcuni bambini figh di migranti reinvestono la lingua materna
come oggetto del sapere, oggetto interessante in sé. Per altri resta la
lingua parlata in casa, una lingua intima; affettiva, familiare, di cui
talvolta si ignorano la grammatica e le regole semantiche. Il pit delle
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volte si constata che la lingua francese &<oﬂm la'lin
e delle conoscenze, la lingua della- ooB@oﬁobNm
tutti 1 bambini che tiescono a compiere questo passaggio
stano invece in un rapporto povero con le'lingue; a ca
me poco valorizzato con la prima, che :B@o&moo un
sufficiente sulla seconda. Da qui I’importanza di @ﬁmmﬂo,g
poliglotta, di questo immaginario della diversitad che _@_Q.an
rapporto pin flessibile con le lingue, con tutte le lingue, e che fa
il processo di mescolanza in un mondo aperto, in cui I’inglese s’
pone come lingua wmamﬁm da tutti per comprendersi nel Eonmo una
lingua-mondo, ma in cui ciascuno tiene alla propria lingua.

+

19. «Insegnami la lingua di mia madre...»

Cio che vale per i bambini figli di migranti, vale anche per i bam
bini adottati che, in generale, msmEb@zm sia I’eta dell’adozione,
menticano inizialmente la propria lingua materna, in una prime fas
senza dubbio necessaria per la loro integrazione familiar
definizione della propria identitd. Certo, esistono delle eccezio
bambini che non perdono la propria lingua materna e ooEEﬁmso a
m@@aabmolm 0 bambini che una <o:m oﬂomoEc aE.mE un lay
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za della sorella maggiore: & lei ad assicurare il legame con il mondo
del prima, a trasmettere la storia delle loro origini, a traghettare la
loro memoria. Nei corsi di lingue cosiddette rare, che si tengono
all’Istituto di lingue orientali, si trovano molti bambini figli di mi-
granti, bambini-adottati o bambini di coppie miste che vengono per
reinvestire la lingua dei loro genitori.

20. Valutare i bambini in tutte le loro competenze

Fino_a poco tempo fa, quando si vedeva un bambino che, per una
ragione ‘o-per I’altra, aveva un percorso linguistico complesso, nel
quale coesistevano diverse lingue, non c¢i si poneva il problema di
sapere quali fossero le sue competenze nelle diverse lingue da lui co-
nosciute, ma si riduceva il suo percorso linguistico a cid che era ca-
pace di dire in francese. In una situazione di esposizione a piu di una
lingua pud accadere che la lingua materna sia cancellata (attrizione),
che sopraggiungano disturbi del linguaggio nelle due lingue o che si
verifichi un’inibizione verso la lingua del paese di accoglienza, fino
ad arrivare ai casi di mutismo extrafamiliare. Per poter valutare tutte

queste sitnazioni & necessario analizzare il percorso linguistico della*

famiglia in generale e del bambino in particolare. I casi in cui il bam-
bino vive o parla diverse lingue sono sempre pil frequenti e caratte-
rizzano il nostro mondo contemporaneo, dove gli scambi, compresi
quelli linguistici, si moltiplicano.

D1 fronte a questa molteplicita delle lingue alcuni bambini diven-
teranno poliglotti, altri prenderanno cose diverse da ciascuna lingua,
altri non investiranno che una sola lingua, generalmente la seconda a
scapito della prima, altri ancora presenteranno difficoltd
nell’acquisizione di una o entrambe le lingue e nel passaggio
dalluma all’altra. E quindi importante poter fare una valutazione di
entrambe . le lingue del bambino e di come avviene il passaggio
dall’una .all’altra, per stabilire se occorre aiutarlo in una lingua o
nell’altra e, come accade spesso, nel passaggio dall’una all’altra. Ma
in Francia, fino ad oggi, non avevamo nessuno strumento per farlo.
Ed ecco come ci € venuta I’idea ¢ il desiderio, insieme all’equipe del
Centro del linguaggio del servizio di psicopatologia del bambino e
dell’adolescente dell’ospedale Avicenne a Bobigny, di creare uno
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strumento originale, che permette & <&Emﬂo il gE_u

mento e fattori legati all’ambiente moo_ooEEEE mm_ono_c__o_.
tiche educative, maternage e vita affettiva ﬁmmmaaﬁ; ;
Ormm&a 51\.5 Riguardo, Eswoo 1 Kmmﬂ& oma

tale apprendimento, le ricerche sono meno numerose. Onmzo
disposizione mostrano il carattere determinante dei primi momenti
vita per I’apprendimento di una lingua, ma anche del :smcmmmﬂo
generale, della capacita di parlare, di amare parlare, di ?os&.o ?mo?.
re nel parlare.

Allo stesso modo, perché un bambino possa E_:Nmmmo 5 propri
lingua materna come strumento per apprendere meglio il frances
per essere fiero della propria storia, costituente importante della
ma di sé, occorre che i suoi genitori possano trasmettergli
curezza ¢ fiducia, ancor pili necessarie nel momento in
esterno alla famiglia non svolge pilt il ruolo di garante:
mﬁ_mmwowo E per questo Boﬂ<o che la ricerca oobgonm

Eocﬂo mondo. Talvolta @c@mﬁm rinuncia & _wE
orm m m@s:oi wmcbo deciso & w:ammmm in ﬁ..w.”.m_.

13. Questo studio, che comprende la creazione €lav;
cese ¢ in arabo algerino, in bambara e in tamil, & stato-coord
secondo tempo lo strumento sard validato in altré’ HEmc.o
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loro paese di origine = tortire, umiliazioni, gravi conflitti. Tuttavia,
qualunque sia la situazione, il lavoro quotidiano, cosi come gli studi
sulle lingue dei mm:.a_.a_mﬂmﬁﬁ attesta che il bilinguismo & un for-
midabile atout, alla sola condizione che la lingua materna possa esse-
re trasmessa _oob_"moﬂ._md_:_m_.m che la lingua francese sia pensata, in un
primo tempo, come seconda lingua. Allora questi bambini potranno
apprendere entrambe le lingue, investiranno sul linguaggio in genera-
le, svilupperanno una capacita di metalinguaggio molto utile per pen-
sare e vivere in un mondo poliglotta. Cosi il francese potra diventare,
con il tempo, una nuova prima lingua, essendo quella che permette
loro di conquistare la propria posizione nel mondo che ha accolto 1
genitori. Allora potremo tutti beneficiare dell’effetto positivo del bi-
linguismo precoce, cosa che oggi in Francia non avviene.

@ L’effetto benefico del bilinguismo sulla riuscita scolastica

Abbiamo svolto due studi sul percorso scolastico dei figli di mi-
granti che vanno bene a scuola (1998, 2007). In entrambi abbiamo
individuato con gli insegnanti i bambini che, in una classe del secqn-
do anno di scuola elementare, se la cavavano bene, secondo 1 criteri
abituali degli insegnanti di francese e di matematica. Si trattava di
bambini figli di migranti che, a paritd di livello sociale, ottenevano
risultati migliori dei bambini autoctoni. Li abbiamo quindi valutati
sul piano psicologico ed etnopsicoanalitico, attraverso un colloquio
individuale e uno familiare, avvalendoci di' un traduttore, cosi che 1
genitori presenti potessero esprimersi nella propria lingua, se lo desi-
deravano. Abbiamo infine valutato la qualita del bilinguismo di que-
sti bambini, qualora in casa fosse parlata una lingua materna diversa
dal francese. In generale, se la presenza del.traduttore era molto ap-
prezzata dalla famiglia; per i1l bambino questo rappresentava una vera
e propria rivoluzione, un atto simbolico forte di cui parlava volentie-
ri. Interrogava ’interprete, gli-chiedeva:se fare il traduttore era un
mestiere, come aveva fatto-a‘diventarlo e perché, se si gnadagnava
con questo mestiere — chiedendo, in ‘fondo, se noi rispettavamo la sua
posizione. Questi interpreti wmbdo %.mno ummoomm molte vocazioni fra i
bambini dei nostri studi. - R
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terna e il 75% circa di loro sono _EEmE E mﬁmﬁm @8@
statazione a farmi comprendere 1"importanza: della prim
me supporto per una buona stima di s€ sul piano _EmE
per la propria identitd. Questa prima lingua, anché quand
completamente padroneggiata, ma utilizzata solo- con'i ge
alcune circostanze — durante i pasti o nelle attivita della vita
diana —, & considerata una buona lingua per i bambini. E; per esem-
pio, comparata all’inglese o guardata come una risorsa per il futuro
Non se ne vergognano e raccontano volentieri episodi in cui‘questa
lingua, o coloro che la parlano, sono stati oggetto di una:valorizza
zione positiva. La parte di loro stessi legata a questa lingua ¢ ma&o
ta buona ¢ interessante. Talvolta, per accedere a questa Hmﬁ%mmmmam.
zione intima della lingua e di se stessi in relazione a questa lingus
occorre che il ricercatore accetti di dire che ¢ lui stesso bilitigue o
ﬁmmm_ attraverso 1l traduttore che, presente nel dispositivo. d
Snmﬁm quest’altra lingua ﬁOmm__u__o Umm resto m_ozE wEBv

se, per una lezione sull’importanza d¢



guerra mondiale. E cosi fa. anche una bambina il cui educatore del
centro ricreativo le avevadetto che il primo uomo era nato in Africa:
«Questo mi ha fatto bene, dice, fino ad allora avevo creduto che gli
africani fossero in ritardo su tutto!» Insieme al bilinguismo, Ia rap-
presentazione positiva:della lingua materna e la presenza di un tra-
gheftatore sono:marcatori indicativi nel percorso dei bambini figli di
migranti con-buoni risultati scolastici. Sono tutti fattori che permet-
tono loro di padroneggiare la loro vulnerabilita. C’¢ poi un terzo fat-
tore evidenziato dai nostri studi: 1 bambini che riescono a scuola
hanno una buona stima di sé, il che ¢, nello stesso tempo, causa ¢
conseguenza degli altri due fattori. B N1 O
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Se il primo momento di é_sonm_un:mu come mw_u_mﬁo visto nel ca-
pitolo precedente, coincide con la strutturazione delle interazioni
precoci madre-bambino, il secondo ha luogo con I’inizio dei grandi
apprendimenti, la scrittura e il calcolo. Per comprendere pit preci-
samente le difficolta dei figli dei migranti abbiamo condotto un’altra
- serie di ricerche (Moro, 1998, 2007), al fine di individuare i fattori d
ﬁﬁﬂo@ rischio per la strutturazione cognitiva, intellettiva e affettiva del bam-
i+ . !'bino in situazione transculturale. In uno studio condotto su un cam-
BEluio pione di quarantacinque bambini appartenenti a due gruppi, uno di
© bambini autoctoni e uno di figli di migranti, senza differenze signifi-
cative a livello socio-economico fra i*due gruppi, abbiamo rilevato
che all’etd di otto anni i figli di migranti avevano raggiunto un livello
intellettivo globalmente pitt basso degli autoctoni, risultati inferiori
in alcune prove di linguaggio ¢ in una prova di strutturazione intellet-
tiva non verbale, con difficoltd logiche a distinguere i contenenti dai
contenutl, a percepire le forme, integrare la simmetria, le differenze e
le similitudini formali. Anche I’evoluzione dei due gruppi della coor-
te non era la stessa:.a otto anni i figli -di migranti presentavano, pit
frequentemente degli altri; disturbi psicopatologici, difficolta intellet-
tive e cognitive e difficoltd scolastiche. Anche nel sottogruppo di
bambini che non presentavano-alcuna:patologia esistevano tuttavia
differenze rispetto alla valutazione intellettiva, linguistica e scolasti-

ca. In situazione transculturale, quindi, era chiaramente compromes-
—— e —
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La vulnerabilita psicologica ¢ un oomoomo mS_E%mS dallo/ psi:
chiatra infantile americano Anthony a partire dal 1978, pur.
stati numerosi precursori. Gid Anna Freud diceva:-«Non* si HE
gare la vulnerabilita solo con le caratteristiche individuali de
no, occorte comprenderla in termini pill generali e impetrsonal
arrivata a pensare che i progressi del bambino lungo le linee de
sviluppo verso la maturiti dipendano dall’interazione di nume
influenze esterne favorevoli con doni innati favorevoli
un’evoluzione favorevole delle strutture interne» (Freud A
La vulnerabilita € un concetto aEﬁEno che s’inserisce nel Hﬁoomm
dello mﬁ_c,Euo ico del bambino vilnerabil
tale per cui una ﬂEmNSbo minima, EHEm 0 estema, ooﬁ%oﬂ 1

&W?Euonmﬁo una sofferenza_spesso tragica,

un _Egﬁoso 0 uno mﬁEﬁ@o a minima del suo voﬁuﬁ&




la madre dovra confrontarsi con.compiti contradditori: proteggere il
suo bambino, Eﬁmmﬂm__”_mm_w_&m“___&u_ -amarlo a proprio modo, ma anche
prepararlo all’incontro con il mondo del fuori, di cui non necessa-
riamente conosce la logiea. ¢

Sappiamo che:Winnicett distingue tre tip1 di atti nelle cure che la
madre o il sostituto materno prodiga al bambino. L’holding: 1la madre
tiene il bambino, gli assicura un contenente culturale grazie al pro-
prio corpo; -colloca il corpo del bambino nello spazio, lo contiene.
L’handling:.1a madre dona le cure al proprio bambino, lo manipola,
procurandogli stimoli tattili, corporei, uditivi, visivi. Infine 1’object-
presentering 0 modo di presentazione dell’oggetto: il bambino, attra-
verso la madre, ha accesso in un primo tempo a oggetti semplici, pot
a oggetti via via piti complessi, poi al mondo in tutte le sue dimen-
stoni. Winnicott dice con grande precisione: «Penso che cresciamo
perché ciascuno di noi ha avuto, all*inizio, una madre capace di fargli
scoprire il mondo a piccole dosi [...]. La madre condivide con il .suo
bambino un pezzo a parte del mondo, assicurandosi che sia sufficien-
temente piccolo perché il bambino non entri in confusione e ingran-
dendolo poi progressivamente per soddisfare la sua capacita crescen-
te a godere del mondo» (Winnicott, 1979, p. 75).

Analizziamo ulteriormente la funzione di “presentazione del moh-
do”. La madre comprende il mondo secondo categorie determinate
dalla sua cultura, la sua esperienza della realta & “frazionata” e “limi-
tata” dat suoi strumenti culturali. Cid che percepisce del mondo, at-
traverso questa matrice di lettura, non somo .gli oggetti in sé, ma
Iinterazione fra questo sistema di lettura strutturato dalla cultura e
gli oggetti esterni. Tale codifica culturale viene trasmessa di genera-
zione in generazione. E a questo livello, prima di tutto sul versante
esterno, che la migrazione provoca una brusca rottura: i referenziali
non sono piu gli stessi, le categorie utilizzate neppure, tutti i punti di
riferimento vacillano..Una madre che:vive un tale cambiamento per-
de la sicurezza che aveva mo@Em:o mamma alla stabilitd deil’ambiente
esterno; ormai il mondo:esterno Ton ¢ pitt sicuro e si crea un certo
grado di confusione nel modo-di @ouoo?mo ‘Da ‘questo momento, po-
tenzialmente, rischiera di ﬁmmgonﬂo al proprio bambino una perce-
zione caleidoscopica del mondo, mgoam_,.ﬁoo di mEWOQO e insicurez-
za (Moro e Nathan, 1989).. i
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atti rwmﬁmﬂo_ (la madre dice al suo bambino: «Ti percepis
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di atti psichici (rappresentazioni materne del bambino, rappresent
zione riflessiva della madre su quando era lei stessa bambins
e Nathan, ibid.; Moro, Neuman e Réal, 2008). Questi ¢leme
gano la é_ﬁoamg_:m del neonato, ma cosa accade mﬁmsao b vmﬂ
cresce?
DEEQO 1 genitori migranti non riescono a mostrare ai _oH.o bar
“il mondo a piccole dosi”, questi ultimi lo incontrano tutti i:gio
ms modo traumatico. Cio & particolarmente vero quando devono:se
rarsi dall’ambiente familiare (mondo del dentro) per - inscri
nell’ambiente scolastico (mondo del fuori e dell’estraneita), n_zmam
sono troppo protetti all’interno e non abbastanza preparati: Hum andart
m: omﬂogo D’altronde lo stesso fenomeno m_ osserva mnoro net ba
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un momento fondamentale, che determinera, in modo quasi irrever-
sibile, il posto di ogni bambino nel mondo esterno.

Quali che siano le difficoltd a investire su questo mondo esterno, i
bambini arrivano, talvolta-molto presto, a conoscerlo pin degli stessi
genitori, il che li mette in una posizione paradossale, che non rispetta
Pordine delle generazioni o che li disorienta, producendo talvolta una
vera e propria-inversione delle generazioni (Moro e Nathan, ibid.).
Questo processo & sempre difensivo e I’apparente indipendenza di
questi bambini € un’illusione da cui non conviene farsi prendere.
Questi bambini, come tutti gli altri, hanno bisogno dei loro legami
genitoriali e affettivi. In alcuni casi quest’inversione pud anche rap-
presentare una sorgente di forza per il bambino, ma a condizione che
sia presa per quella che &: una finzione che si nutre e che ¢i accom-
pagna in situazione di métissage. Il bambino figlio di migranti &
spesso considerato un bambino esposto, come le figure di Mosg, E-
dipo o Perseo nella mitologia, un bambino sottoposto a una condi-
zione di rischio eccezionale. La strutturazione culturale e psichica di
questi bambini meticei si costruisce su una scissione e un conflitto, in
un contesto d’instabilitd e di molteplicitd. Tali meccanismi di scis-
sione e conflitto devono essere considerati come caratteristici della
vulnerabilitd del bambino figlio di migranti. *

L
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24. Competenza, resilienza e creativita W

La situazione transculturale tuttavia, lo dimentichiamo troppo
spesso, favorisce anche successi inattesi, talvolta spettacolari. Questo
punto, raramente approfondito, ¢ stato studiato dalla sociologa Do-
minique Schnapper in un lavoro sull’“integrazione dei migranti” in
Francia (1991). Parlando della “sovra-selezione” alla quale 1 loro fi-
gli sono sottoposti, Pautrice conclude: «Chi riesce a superarla ne trae
un beneficio supplementare nella- logica dell’affermazione di sé e
della ricetca di distinzione; ma- il rischio d’insuccesso & statistica-
mente elevato per.chi non possiede gli stessi atout individuali e so-
ciali» (p. 198). R e

Nella popolazione di bambini figli di migranti che ottengono buo-
ni o discreti risultati scolastici-ho potuto evidenziare tre tipologie di
bambini (Moro, 1998, p. 2007). Vi sono bambini che traggono bene-
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ficio da un ambiente sufficientemente rassicurar
zioni di tutti i tipi, ai quali & trasmessa, s¢ nor
meno un’immagine positiva di.questa lingue
che trovano, nel proprio ambiente, adulti che: funge
tori, da guide, da traghettatori per scopriré e afl
mondo. Infine vi sono i bambini dotati di capacita pers
¢ di un’autostima importante. Nei primi due casi la situazi
ziale disequilibrio, legata alla migrazione, trova-elementi con
che ristabiliscono un certo ordine e favoriscono lo sviluppo di pot
zialita creatrici. Nel terzo caso la sorgente di forza si trova all’interno
del soggetto stesso: si pud parlare allora di una quasi-invultiera
del bambino, almeno in apparenza. =

Di fronte a questa situazione di meticciato, cosi come inogni altr
evento che interviene durante lo sviluppo del bambino,: biso;
prendere in considerazione quattro fattori. Il primo & la vulnerabi
(o invulnerabilitd), che abbiamo gia definito e che rappresenta e
pacita di difesa passiva di un bambino o di un adolescente —1a vt
rabilita & secondaria agli eventi della vita e ai fattori di rischio. M
non bisogna dimenticare gli altri tre fattori: la competenza, che
presenta le capacitd di adattamento attivo del neonato, del bambin
al suo ambiente; la resilienza, che descrive i fattori interni o ambien
tali di protezione (Cyrulnik, 1999), ¢ infine la creatvita; che rend
cont6 deélla potenzialitd, che possiedono certi bambini, di
nuove forme di vita, a partire dall’incontro con Palterita
zioni traumatiche. Nella storia che segue, quella:di
vulnerabilitd sembra inizialmente accompagnare il b
quando... »

Anbanandan & nato in Francia da genitori tami
Ha ofto anni quando viene in consultazione co
un’inibizione importante in ambiente scolastic
scuola, ma non riesce neppure ad apprendere. .
agitato e non ascolta mai, cosa che rende i genitori

turali, perché sente che la sofferenza d
subito. La madre & venuta in Francia




rebbe diventato suo marito; i loro figli sono tutti nati qui. Anbanan-
dan ¢ il maggiore di una fratria di quattro figli maschi.

Da piccolo, Anbanandan ¢ stato contento di entrare alla scuola
materna. A quell’epoca andava ancora tutto bene. E stato il primo
giorno di scuola elementare che ha smesso di parlare. Ha sospeso la
sua parola al'di fuori di casa. Per il resto & un bambino spaventato,
chiuso in se’stesso, inibito tanto sul versante degli apprendimenti che
nellarelazione con gli altri bambini. Nel cortile della scuola non par-
tecipa’ ai- giochi di gruppo e non cerca di farsi degli amici. Eppure,
quando la"madre lo va a cercare alla fine della giornata, si mette a
parlare allegramente, ma in tamil, e sembra ritrovare le proprie capa-
citarelazionali e sociali. A

- Presto in consultazione si fanno pesantemente sentire il vissuto
traumatico del padre e il sentimento di tristezza profonda della ma-
dre, per la quale la vita qui non ha senso. Anbanandan li porta en-
trambi con s¢ quando va a scuola e questo rende difficile il suo pas-
saggio da un mondo all’altro, dalla vita familiare all’universo scola-
stico. Attraverso il suo corpo, il ritiro in se stesso, mostra la sua vil-
nerabilita e la sua difficoltd a passare da una lingua all’altra, dal
mondo fantasmatico dei genitori, marcato dal trauma e dalla tristez-
za, al mondo esterno, sicuramente pii _@mmﬁo ma non abbastanza
desiderabile perché possa abitarlo con piacere. Il lavoro terapeutico
deve consentire di sciogliere la pressione transgenerazionale che gra-
va sull’albero della vita di questo bambino, liberare i fantasmi che
abitano Anbanandan, ma anche 1 suoi tre fratelli — che presentano
ugualmente, anche se in misura minore, segni d’inibizione a scuola —
e permettere a tutti di rinforzare se stessi, sostenendosi a una trasmis-
sione genitoriale che possa avvenire in modo pili contenuto. Questo
lavoro della famiglia, svolto in presenza di tufti i bambini, ha per-
messo ad Anbanandan di riallacciare progressivamente legami pit
sereni con.il mondo esterno. Inoltre, ha dato a sua madre il desiderio
di imparare il francese, spinta di certo dallo stesso slancio del figlio e
dalla voglia:di investire su questo mondo esterno, senza perdere la
propria anima ¢ le proprie appartenenze tamil. Allora, a poco a poco,
come cl racconta la maestra, non solo Anbanandan & diventato alle-
gro ¢ tranquillo in classe e nel-cortile di ricreazione, ma sua madre ha
iniziato a partecipare alle attivita scolastiche e parascolastiche. E an-
data a scuola a raccontare fiabe tamil a tutta la classe, fatto che ha
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reso molto fiero il figlio, che ci ha 85,:8 a Hmoooﬁﬂ.
incontro. Oggi Anbanandan pud portare bene H_ U0 1o
fica “amabile e felice”. I sintomi d’inibizione ¢ di ooQEN_
attenuati, mentre si costruivano legami fra due mondi a lur
E Anbanandan ha potuto ritrovare il suo ____@o_mﬁa
all’esterno della propria casa. i
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